O DOCENTE ATUANTE NO ENSINO DO IDIOMA PORTUGUES.

Janiara de Lima Medeiros, Mestre em Educacéo, UFF *

Partindo do principio que a aquisi¢do de um novo idioma é um desafio cultural, o estudo dos
aspectos linguisticos e cultural sdo indissociaveis. Desta forma é que, para o docente que atua no ensino do
idioma portugués, é necessaria a compreensdo que se trata de um ensino linguistico para ndo nativos da sua
lingua materna, o que acarreta desafios diferenciados. Um deles é o desafio linguistico sobre a perspectiva
cultural, ou melhor, intercultural. Além das questdes complexas do idioma portugués no que diz respeito aos
estudos gramaticais, ha de se observar e atentar ao fato da compreensdo clara dos objetivos pelos quais 0s
militares necessitam do estudo da lingua, bem como suas origens e diagndstico claro quanto a fluéncia previa
(se existente) no idioma portugués principalmente nas habilidades de compreensédo auditiva e expressao escrita.

Aqui ndo é o foco recomendar qual é o mais adequado ou menos pertinente material didatico,
visto que sua avaliacdo e selecdo dependem do perfil tragado pela composicdo da turma e do curso (com
duracdo de até trinta semanas) ou do estagio (com a duracdo de nove semanas). Existem materiais no Brasil
prontos para o ensino do idioma portugués, mas ha um desafio ao nos depararmos com os objetivos do ensino
do idioma para militares estrangeiros. Neste sentido é que surgem oportunidades pois o material precisa
corresponder a especificamente da demanda dos alunos e 0s seus objetivos que sdo bem precisos. Razdo pela
qual o preparo das aulas € mais detalhado, pois, além da sele¢cdo dos conteldos, ha uma preocupacao
pedagdgica para que as habilidades de compreenséo auditiva, expressdo oral, compreensdo leitora e expressdo
escrita sejam desenvolvidas adequadamente.

Este trabalho visa compartilhar a experiéncia docente no ensino do idioma portugués para
militares das Forcas Armadas de outros paises. No decorrer da experiéncia foi possivel identificar desafios e
perspectivas para o processo de ensino-aprendizagem do idioma portugués para estrangeiros que também serao
apresentados neste ensaio.

Palavras Chave: Idioma Portugués. Militares estrangeiros. Material didatico.

O docente no ensino do Portugués como segunda lingua:

O ponto de partida deste trabalho é a compreensao de que o desafio ndo € s6 do
aluno, mas também para o docente. O discente estrangeiro é um aprendente em processo de
ambientac3o cultural na qual o docente requer uma sensibilidade intercultural 2. O docente
precisa ter clara a sua atuacdo diplomaética e antecipar-se, inclusive, na prevengdo e

tratamento de possiveis conflitos identitarios e de contradi¢bes sociais. Além disso, ha

1 Mestre em Educacdo pela Universidade Federal Fluminense, possui mais de vinte anos na area educacional
no Brasil com experiéncia no ensino e nas gestdes administrativa escolar e pedagogica. Possui vivéncia na
educacdo publica, privada, civil e militar, tendo percorrido desde a Educagdo Bésica a Educacéo Superior, nas
modalidades presencial, semipresencial e EaD.

2 Segundo Serrani (2005) o docente interculturalista é o profissional de educacdo formado no ensino de linguas
e, desta forma, apto para realizar praticas de mediacdo sociocultural.



conflitos de experiéncias de mundo reunidos na faixa etaria da classe de alunos que podem
refletir na ampliagdo ou nao do 1éxico linguistico: “O perfil do interculturalista, sensivel aos
procedimentos discursivos, requer que o profissional considere especialmente, em sua
pratica, os processos de producdo - compreensdo do discurso, relacionados diretamente a
identidade sociocultural” (SERRANI, 2005, p.18).

Segundo Marcuschi (2008, p. 240)

A lingua é um fendmeno cultural, histdrico, social e cognitivo que varia ao
longo do tempo e de acordo com os falantes: ela se manifesta no seu
funcionamento e é sensivel ao contexto. A lingua é um sistema simbélico
que pode significar muitas coisas, mas que ndo tem uma semantica
imanente pronta nem plena autonomia significativa.

Identifica-se, assim, que o desafio estd também na crenca de que a aprendizagem
de uma nova lingua ndo deve se limitar exclusivamente ao ensino normativo da lingua, bem
como n&o deve restringir a sala de aula o imenso universo historico-cultural, oportunizando
aulas fora do ambiente tradicional de ensino e que proporcionem praticas contextualizando

historia, cultura e linguagem.

Segundo com Vygotsky (2009, p. 65),

O conhecimento linguistico, ainda que condicdo necessaria, ndo €
suficiente para chegar a compreensédo, considerando que o leitor precisa
executar um processo ativo de construcdo de sentidos e também relacionar
a informacao nova aos saberes j& adquiridos.

Ferrarezi Junior (2008), vislumbrando um ensino de idioma mais sensivel, do
ponto de vista cultural, descreve como proposta didatica a Semantica de Contextos e
Cenarios (SCC). Esta denominacéo sintetiza o ensino de idiomatico sensivel, ja que visa
desmistificar a ideia de que as palavras possuem um unico cédigo, préprio e imutavel. Ou
seja, 0 autor apresenta na proposta de Semantica de Contextos e Cenarios (SCC) a
desmitificacdo da homogeneidade linguistica.

Esta percepcao é fundamental principalmente porque, na pratica do ensino, 0s
estrangeiros naturalmente tentam associar seus idiomas nativos ou representativos ao idioma
novo, em aprendizagem. Exemplo: um aluno é&rabe saudita possui uma cultura
completamente diferente da brasileira, por consequéncia possui codigos linguisticos,

representacdes, fonética e alfabetos distintos. Uma vez que este estrangeiro domina o idioma



inglés como segunda lingua e, portanto, conhece o alfabeto latino e parte da estrutura
gramatical da lingua inglesa, ele tenta associar ao idioma portugués, como terceira lingua. A
vogal ‘a’, no idioma portugués, representa artigo definido que determina o género feminino
e o numero singular. A mesma vogal ‘a’ que neste contexto, em portugués, tem a funcao de
artigo, no idioma inglés é representa pelo artigo definido “the” (o, a, 0s, as). Ainda: a mesma
vogal “a” que no inglés representa artigos indefinidos (“a, an”) significam em portugués
um, uma, uns, umas. Assim, € fundamental orientar o aluno que, além desta incorreta
associacdo linguistica, hd uma regra gramatical especifica para as flexdes de nimero e de

adjetivos em singular e plural para cada idioma.

Esta, entre outras experiéncias da autora, professora Janiara de Lima Medeiros,
adquiridas no ensino do idioma portugués para estrangeiros aponta a fragilidade de
percepcOes e a necessidade de clarificar ao estrangeiro que o seu conhecimento de uma
segunda lingua anterior ao idioma portugués deve superar a seguranca de que sdo possiveis

associacOes para comparacdo e seguranca gramatical.

Esta sensibilidade também esta presente na cultura dentro do contexto historico,
pois a representacdo de um vocabulario para um estrangeiro pode ser completamente outra
para outro aprendente de outra nacionalidade. Um exemplo real deu-se em determinada aula
em que um dos alunos, apos aula em feira livre, apresentou em sala de aula algumas palavras

diferentes e questionou seus significados.

Uma delas foi o vocébulo ‘alemao’ que, nos morros cariocas tem o sentido de
inimigo. Esse sentido tem como origem a participacao do Brasil na Primeira Guerra Mundial
(1914-1918) em que, através de uma forga-tarefa a Marinha brasileira participante da
Divisdo Naval em Operacdes de Guerra (DNOG). Porém em 25 de agosto a divisao sofreu
ataque por submarino alemdo. Entdo dai a expressdo passou a designar, no Brasil, como
inimigo. Esta percepcao da dualidade amigo/inimigo é diferente para estrangeiros chineses

que, durante a Primeira Guerra Mundial eram aliados da Alemanha.

Um novo verbo foi trazido pelos alunos participantes da atividade que soou
como curioso também a docente: vadiar. Conforme Cunha (1982) vadiar significa andar a
toa, passear de um lado para outro; vaguear ou viver na ociosidade; ndo trabalhar. Neste
sentido o verbo assume um carater negativo. Contudo o contexto em que o0 aluno ouviu este
verbo era em roda de capoeira na qual estavam jovens ‘vadiando’. Segundo os jovens, eles

estariam no Leme, Rio de Janeiro, como turistas brasileiros a passeio. Os turistas brasileiros


https://pt.wikipedia.org/wiki/Primeira_Guerra_Mundial
https://pt.wikipedia.org/wiki/1914
https://pt.wikipedia.org/wiki/1918
https://pt.wikipedia.org/wiki/Divis%C3%A3o_Naval_em_Opera%C3%A7%C3%B5es_de_Guerra

teriam viajado do Estado de Salvador (Bahia) para um encontro de capoeiristas no Rio de
Janeiro. Logo, para os baianos e capoeiristas, vadiar significa jogar.

Vem desde o tempo da senzala (...)

E quanto mais forte o chicote estala

E o povo se encurrala (...)

Os cantos de guerra e os lamentos de dor
E pro povo ndo desesperar

No6s ndo deixaremos de cantar

Pois esse é o Unico alento do trabalhador.®.

Se para os senhores de engenho havia uma relacdo de classe dominante em que se proibiam
quaisquer formas de distracdo ou diversdo, para os africanos no Brasil estas proibicdes se

convertiam em manifestacdes de desabafo, rebeldia ou de resisténcia.

A lingua é um fendémeno cultural, histérico, social e cognitivo que varia ao
longo do tempo e de acordo com os falantes: ela se manifesta no seu
funcionamento e é sensivel ao contexto. A lingua € um sistema simbdlico
que pode significar muitas coisas, mas que ndo tem uma semantica
imanente pronta nem plena autonomia significativa (MARCUSCHI, 2008,
p. 240).

Neste exemplo a mediacao do professor interculturalista direciona-se ao enfoque
do regionalismo nacional e histérico-cultural ao apresentar a capoeira como expressao
cultural popular que mistura arte, danca e esporte marcial. Além do contexto histérico
fundamental abordado em sala de aula, é possivel conectar a literatura nacional ao apresentar
a origem deste verbo caracterizado por Clara Nunes, "desde o tempo da senzala™ em que aos
escravos so era permitido trabalho como razéo de ser e motivo de viver. Os escravos vistos
pelos senhores de engenho sem trabalhar eram chamados de vadios. Contudo, nestes
momentos permissiveis do 6cio eram usados como forma de resisténcia em que 0s negros

reforcavam a cultura africana atraves danga e da musica a fim de camuflar treinos de lutas.

Desta forma é que Ferrarezi Junior (2008, p.23) destaca na parte estrutural da
lingua a sua criagdo em funcdo das necessidades representativas exigidas pela cultura. Desta
forma, nenhuma palavra tem sentido proprio, como os exemplos anteriores da vogal ‘a’ e
das palavras ‘alemdo’ e ‘vadiar’ em seus contextos gramaticais, histdricos, sociais e de

variabilidade linguistica nacional e internacional.

3 Brasil Mestico, Santuario da Fé, de Mauro Duarte e Paulo César Pinheiro no aloum Brasil Mestico, de Clara
Nunes, 1980.



Os sentidos das palavras sdo construidos e percebidos no contexto ao qual esta
inserida. “Uma palavra sé vai ter um sentido definido depois que for inserida em um contexto
devidamente inserido em um ambiente de producéo identificado pelos seus interlocutores, 0
cenario” (FERRAREZI JUNIOR, 2008, p.27).

Outro ponto de indiscutivel relevancia — e que, portanto, deve ser muito
analisado e debatido — é quanto a avaliagdo e selecdo do material didatico adequado no

ensino. Este assunto sera abordado a seguir.

Oi professor: vamos a selecéo do livro didatico

Para 0 ensino do idioma portugués como L2*, a experiéncia da autora recomenda
que sejam duas premissas basicas que, embora ndo sejam diretamente relacionadas a
Educacdo, aqui se aplicam muito bem: 1) o sucesso do método é seu resultado; 2) a estratégia
é escolhida apds definido onde se esta e aonde se quer chegar. Logo, partindo deste

pressuposto, € necessario conhecer o que se tem em maos e 0 que precisa ser entregue.

No | Congresso Nacional de Letramento(s) e Literatura realizado na
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) através do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e
Artes (CCHLA), em abril de 2019, os autores apresentaram trabalho titulado “Idioma
Portugués: desafios e oportunidades identificados na selecdo de recursos didaticos para o

ensino da lingua e da cultura portuguesas do Brasil.”.

O objetivo principal deste trabalho foi o de discutir quanto aos recursos
didaticos, inclusive livros didatico e paradidatico no ensino do idioma como L2 ou L3 tendo
como justificativa a necessidade de selecionar e adaptar materiais didaticos e desenvolver
conteddos atualizados para o ensino do portugués como L2 ou L3 incluindo a linguagem nos

contextos culturais e historico-militares do Brasil.

Os pontos mais discutidos resumiram-se na selecdo de critérios de analise para
os materiais didaticos (incluindo livros didaticos e paradidaticos); a defini¢do de objetivos
do ensino do portugués como L2 ou L3 conforme o publico-alvo; o dialogo existente entre

areas de linguagem, cultura, historia e geografia com a pedagogia e a discussao das praticas

4 Portugués como segunda lingua é o mesmo que “lingua 2” ou “L2”



de ensino que envolva diferentes areas do saber e oportunizem o desenvolvimento de

competéncias e habilidades.

Nesse escopo, a pesquisa realizada e apresentada no evento a fim de exemplificar
aqui a preocupacao entre outros docentes quanto a selecao e adequacdo de material didatico
em suas aulas de idiomas em que, inevitavelmente, lingua e cultura interagem e esta
interacdo passa a ter sentido ao aluno quando dialogam com as situagdes contextualizadas

do cotidiano.

O professor é (ou deve ser) um constante pesquisador e, neste sentido, cabe aqui
uma inferéncia filosofica para justificar a metodologia na pratica. Outra ponderacéo é quanto
a autoavaliacdo docente, que constantemente deve avaliar metodologia, conhecimentos
técnicos e resultados obtidos. Esta avaliacdo ndo deve ser aleatoria, mas sim de forma
individual e consciente das praticas adotadas e interpretacao dos resultados obtidos com base

no objetivo do curso ou do estégio.

A dimenséo da adogdo de materiais ou recursos didaticos incluem-se audios,
videos, livros fisicos, websites, plataformas de educacdo a distancia, aplicativos, etc., e,
inclusive, manual de apoio ao professor em que pese diferenciar o ensino do idioma para

latinos e asiaticos.

Segundo Pifion (2018), em que referencia Socrates: “Homem, conhece-te a ti
mesmo e conheceras o universo” ° €, ndo obstante a este pensamento socratico de 400 a.C.,
jaha 2.500 anos temos 0 maior génio da estratégia e inteligéncia militar, Sun Tzu (1994, p.
28):

Se conhecermos o inimigo e a n6s mesmos, nao precisamos temer o resultado de
uma centena de combates. Se nos conhecemos, mas ndo ao inimigo, para cada
vitéria sofreremos uma derrota. Se ndo nos conhecemos nem ao inimigo,
sucumbiremos em todas as batalhas.

Adaptando a referéncia acima ao nosso caso do ensino, inexiste a identificacéo
de inimigos. Ha dois lados sim: alunos e professores. Contudo, ambos buscam o mesmo

resultado. Logo, reescreveriamos a sentenca de Sun Tzu como:

Se conhecermos o aluno e a nds mesmos, ndo precisamos temer o resultado de

5 Artigo “Conhece-te a ti mesmo” de Nélida Pifion ao Jornal do Brasil (Rio de Janeiro), 15/02/206 acessado em
28/03/2018.



uma centena de aulas. Se nos conhecemos, mas ndo ao aluno, para cada atividade
pedagdgica sofreremos uma derrota. Se ndo nos conhecemos nem ao aluno,
sucumbiremos em todas as aulas. (adaptagdo da autora)

O pensamento acima contribui para o principio fundamental de conhecer o(s)
aluno(s) antes de quaisquer passos a fim de que se haja o éxito na misséo docente. A pesquisa
prévia sobre os alunos é essencial para que eles também tenham sucesso no processo de
aquisicdo do novo idioma. Portanto € necessario buscar informacdes tais como: pais de
origem (e seus respectivos costumes, habitos, cultura, regido geografica, clima, fuso horario,
idioma, religido, politica, economia e moeda, etc.), forca militar de origem (exército,
marinha, aerondutica), sexo, idade, missdo no Brasil posterior ao curso ou estagio, entre
outros. Essas informacg6es contribuirdo para a melhor selecdo de materiais, a construcéo de
conteddos e direcionamentos, adequacdo de atividades extraclasse aos horarios e

ambientacao, entre outros.

Na pratica nem sempre isso € possivel, mas o maximo de informagdes coletadas
facilitara nas questdes levantadas nas premissas que acima foram ilustradas, pois, de posse
do reconhecimento de onde se estd (ou qual o perfil do material humano a ser trabalhado) e
do objetivo claro da missdo, é que poderdo ser mais bem selecionados os recursos e
metodologia de ensino. Destaca-se o fato de que assim como o planejamento em educacéo é
flexivel, todas as suas variaveis também o sdo. Ou seja, ao longo da caminhada, novas
consideracBes poderdo ser implementadas, readequadas ou substituidas. Todas as acfes em
prol de atingir os objetivos de forma qualitativa e enriquecedora aos envolvidos. Retomando
Gusméo (2016, p. 15):

Em janeiro de 2011, o Departamento de Defesa dos EUA promoveu uma reunido
de clpula com os principais académicos e lideres militares das Américas,
intitulada Idioma e Cultura: um imperativo estratégico. No discurso de abertura, o
subsecretario da Defesa para a prontiddo, Samuel Kleinman, afirmou que
competéncias linguisticas e consciéncias culturais sdo uma questdo imperativa de
“seguranca nacional”, “essencial para promover relagdes internacionais seguras e
compreender as ameagas postas por possiveis adversarios” (DIALOGO, v.21). O
General Douglas Fraser, comandante do Comando Sul dos EUA a época,
acrescentou ainda que, ao ser capaz de falar outros idiomas e de aplicar o contexto
cultural em sua interacdo, o militar melhora dramaticamente sua comunicagdo com
Seus contrapartes.

O ensino do idioma portugués como L2 tém como objetivo promover a aquisi¢éo
da Lingua Portuguesa por militares estrangeiros, designados para o desempenho de fungdes

no Brasil, aplicando as habilidades de compreensao auditiva, compreensao leitora, expressao



oral e expressdo escrita, com base na gramatica da Lingua Portuguesa, bem como propiciar
uma ambientacdo a cultura brasileira e ao contexto militar das Forcas Armadas do Brasil.
Ou seja, docentes focados na missdo e como entregardo os militares ao término de cada
periodo estardo avaliando em todas as tarefas e encontros (aulas), dentro ou fora de sala de

aula, como sinalizagdo quanto a manter o rumo ou replanejar.

E importante distinguir a finalidade para cada material e estuda-lo
antecipadamente. No caso dos livros, o docente deve, literalmente, 1é-los, estuda-los,
compreendé-los. Avaliar a disposicdo das informacdes, as imagens, as cores e sua finalidade.
Quanto a este aspecto é fundamental distinguir os livros didaticos dos livros paradidaticos,
quando e como adota-los.

1) Livros didaticos:

Objetivo do material: apresentar uma proposta pedagogica de um contetdo
selecionado no Idioma Portugués para Estrangeiros, organizado segundo uma progressao
bem definida, clara e didaticamente adequada aos processos cognitivos proprios a etapa de

desenvolvimento e de aprendizagem em que se encontre o aluno.

Ou seja, depois de descrito o perfil dos alunos (da turma ou curso), a funcéo do
livro didatico é a ser utilizado coletivamente servindo de suporte para o ensino, um

instrumento de trabalho para o professor e aluno.

2) Livros paradidaticos:

Objetivo: aprofundar e/ou ampliar determinados temas do contedo. Diferente
do livro didatico, o paradidatico ndo tem a funcdo de dar apoio ao ensino e a aprendizagem,
mas sim o de auxiliar o ensino e a aprendizagem. Além disso, o livro paradidatico é adotado
para uma leitura individual e facultativa. Este material ndo substitui o livro didatico que
possui objetivo e funcbes diferentes. Contudo este material pode oferecer a oportunidade de
ndo limitar o conhecimento (tanto de alunos como o de professores) para exercitarem a

autonomia.



Assuntos: os livros paradidaticos sugeridos tém como critério assuntos

relacionados & cultura brasileira (incluindo Leituras Graduadas®) e cultura militar do Brasil.

3) Critérios para adocéo do livro didatico:

Uma vez que o docente conhece os materiais didaticos, € necessario avaliar o
perfil do aluno, da turma, do curso e o objetivo dos alunos na aquisi¢do do portugués como

novo idioma.
Desafios e oportunidades:

Um desafio eminente quanto ao material didatico utilizado no ensino do idioma
portugués para militares estrangeiros € a inexisténcia de materiais brasileiros sobretudo para
militares. Ndo ha materiais atualizados (até o0 momento da publicacdo deste livro) para o
ensino de portugués como L2 para o ensino de civis. Acima de tudo, para o nicho de militares
estrangeiros ndo existe nenhum material especifico em que abranja textos, contextos,

aplicacdes, vocabulario a fim de desenvolver as quatro habilidades linguisticas.

Desta forma, além de conhecer previamente o futuro aluno a fim de selecionar o
material didatico adequado de acordo com a sua idade, com o seu nivel de fluéncia, com a
contextualizacdo necessaria de acordo com as suas experiéncias profissionais e de mundo,
também é necessario adequar o desenvolvimento das habilidades linguisticas ao universo
tecnoldgico a fim de oferecer desde texto, contexto, linguagens verbal, ndo verbal ou mista,

material adequado as experiéncias de mundo e necessidades do discente.

Para percorrer os novos caminhos delineados para a educacdo, em consonancia
com as necessidades de formacdo do profissional do século XXI, mostra-se
imprescindivel o preparo dos Estb Ens, dos gestores pedagdgicos e dos docentes
para a introducdo de préticas educacionais inovadoras, com o0 emprego de
modernas metodologias e tecnologias digitais para o ambiente presencial ou
virtual de aprendizagem. (DURAN e HORA, 2018)

A este universo tecnolégico é fundamental pensar em adaptacdo tecnoldgica aos
aplicativos moveis. Outro aspecto importante é considerar que no corpo do material didatico
a disposicédo das informacdes em ordem sequencial e as ilustracGes precisam ter coeréncia e
sentido na construcdo deste conhecimento que é, na verdade, um novo mundo a ser

desbravado. Desta forma a primeira leitura deve ser simples e objetiva, sem, contudo,

& Leituras Graduadas sdo textos adaptados adequados a compreenséo de leitura e ao aumento de vocabulario
de estudantes de idiomas. Seguindo as diretrizes do Quadro Europeu Comum de Referéncia, com textos de
grandes escritores da Literatura em Lingua Portuguesa, nos seguintes niveis: Al, A2, B1, B2, C1 e C2.



restringir os anexos ou apéndices de contelldos mais precisos, gramaticais e adequados a

vida na caserna.

Neste sentido e apropriando-se da oportunidade em que o portugués como
idioma tem crescido em demanda consideravelmente, vé-se a oportunidade de pesquisa e
elaboracdo adequada ao publico militar das Forcas Armadas tanto para o ensino presencial
como uma ambientacdo na modalidade do Ensino a Distancia. Outra questdo importante é
quanto & adequacao destes materiais tais como videos, livros fisicos e/ou e-books, websites,
plataformas de educacdo a distancia, aplicativos, manual de apoio ao professor, livro de
atividades e reforco aos alunos, em projetos distintos para o ensino do idioma para latinos e

para asiaticos.

Nesta proposta, os materiais adequados aos militares estrangeiros latino-
americanos, em que primordialmente as linguas faladas sdo as romanicas (originadas do
Latim) a abrangéncia dos paises: Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Coldmbia, Costa Rica,
Cuba, Equador, El Salvador, Guatemala, Haiti, Honduras, México, Nicardgua, Panama,
Paraguai, Peru, Republica Dominicana, Uruguai e Venezuela. Ja proveniente do continente
asiatico por ser o maior continente (também em populacdo) a abrangéncia compreendida
pelos paises mais populagdes, envolve: india, China, Paquistdo, Turquia, Coreia do Sul,
Japdo, Indonésia, Ird, Tailandia, Bangladesh, Vietnd, Iraque e Cingapura. Observa-se, desta
forma, a vasta oportunidade de pesquisa e desenvolvimento de materiais pedagogicos
facilitadores para cada publico, distinguindo os grupos alvo de ensino entre latinos e

asiaticos, sendo cada um com a sua leitura, compreensao e adaptacdo metodologica.

O Centro de Idiomas do Exército redne anualmente militares dos diversos
continentes’ e, dentre os seis alfabetos® existentes no mundo observa-se que ha extremas
complexidades. Um exemplo € a base para a alfabetizacdo: o conhecimento do alfabeto. Ha
6 (seis) sistemas de escrita que representam os fonemas através das vogais e das consoantes.
Entre eles esta o alfabeto latino e sua ramificagéo de idiomas e linguagens. Contudo, além
dos alfabetos, ha outros sistemas de escrita e fala que ndo usa alfabetos. Por exemplo temos

7 América, Europa, Africa, Asia, Oceania e Antartica.

8 Alfabetos grego, cirilico, arménio, georgiano, latino, vietnamita, coreano.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Bangladesh

sistema consonantico ®usado pelo Arabe, ja o chinés utiliza o logografico % o japonés a
escrita silabicall. Identifica-se aqui um enorme desafio linguistico visto que, o sistema de
escrita do idioma portugués é o alfabético ‘%e, portanto, segue o principio fonografico

(relacdo entre 0 som a cada letra).
Considerac6es Finais:

Desde o inicio da pesquisa, a partir de mar¢o de 2015, cuja participagdo de
militares provenientes das Nacdes Amigas (Africa do Sul, Alemanha, Aréabia Saudita,
Camardes, Canada, Chile, China, Coréia do Sul, Equador, EUA, Franca, Guatemala,
Honduras, Mauritania, México, Namibia, Nicardgua, Paquistdo, Peru, Russia, Senegal,
Suécia, Suriname, Venezuela e Vietnd) foi identificada nas atividades de ensino do idioma
portugués, que os militares alunos participantes na mesma classe, dominam sistemas
linguisticos completamente diferentes. Ou seja, N0 mesmo curso participavam militares com
trés (3) alfabetos nativos distintos (latino, vietnamita e coreano). Além dos sistemas
alfabéticos, havia também militares cujos sistemas linguisticos da lingua nativa ndo sdo
alfabéticos. Sdo os casos dos arabes (utilizam o sistema consonantico) e 0 os chineses

(sistema logogréfico).

Um ponto em comum entre todos 0s paises que constituem as Nag¢fes Amigas
do Brasil é a necessaria exigéncia de conhecimento prévio do idioma inglés a fim de conduzir
0 ensino tendo como base somente um (1) alfabeto, o Latino. Neste sentido, é tdo desafiador
definir os indices linguisticos para o inicio do aprendizado do portugués como L2, como
oportuno estabelecer um indicador desejavel de proficiéncia ao término das atividades de
ensino, com base no Quadro Comum Europeu de Referéncia (QCER) a fim de orientar as

atividades docentes aos indicadores de qualidade de ensino.

Na certeza de que as anélises ndo se esgotam por aqui, em face dos muitos sentidos
que ainda podem surgir a partir do olhar de outros analistas e de suas relagGes com
0 contexto sécio-histérico em que se inserem os dizeres, 0 caminho fica aberto
para o inesperado, para os efeitos de sentidos que ainda ndo foram sentidos, para
novas experiéncias com a materialidade discursiva aqui apresentada e

® Cada simbolo representa uma consoante. Ha vogais, porém estas sdo representadas por sinais diacriticos
(sinais graficos colocados acima ou abaixo de uma consoante a fim de alterar a caracteristica fonética da
lingua).

10 Este sistema é representado por logogramas. Cada logograma é um simbolo que representa para palavra
escrita por completo.

11 Sistema representado por silabas.

12 Cada letra representa um som (fonema) que pode ser um som consonantal, ou vocalico ou semivocalico.



representada. (HORA, 2013. P.85)

Evidenciamos, nesta experiéncia, que embora seja largo o desafio ha vastas

oportunidades no ensino do idioma portugués para militares estrangeiros. Estas

oportunidades abrangem desde a criacdo de materiais didaticos e de metodologias ativas que

proporcionem a interdisciplinaridade a capacitacdo dos docentes, as quais elencamos:

1.

Quanto aos contetdos interdisciplinares, ha na cultura nacional o grande
pilar estrutural em que faz parte a linguagem. Neste sentido, os contetdos
devem contextualizar a historia militar brasileira, incluindo desde as
Forcas Armadas (Exército, Marinha e Aeronautica) as Forcas Auxiliares
(Policia Militar e Corpo de Bombeiros).

Embora haja diferencas gramaticais, fonéticas e linguisticas em geral, 0s
estrangeiros que conhecem o basico do idioma inglés a partir do alfabeto
latino, possuem maior facilidade na aquisicdo do idioma portugués.
Neste sentido, sugerimos como ponto de partida, o desenvolvimento de
uma matriz de conteudo padrdo utilizando o alfabeto latino por ser
comum aos idiomas inglés (que normalmente ¢ falado pela maioria dos
Militares das Nagcdes Amigas) e o idioma-alvo: portugués.

No que refere-se a capacitacdo do docente como portugués de lingua
estrangeira para militares, € fundamental que o docente compreenda que
sua atuacdo nao se da da mesma forma como no ensino do portugués para
os nativos do idioma. No ensino do portugués para estrangeiros deve
haver a sensibilidade na perspectiva de alfabetizacdo de adultos
formados, criticos e direcionados profissionalmente.

Com esta percepgéo, o docente compreende que as avaliagcdes sdo mais
do gue meios para avaliar o desempenho discente: sdo também ricas
fontes de informacbes para a adequacdo e o aprimoramento das
metodologias e didatica aplicadas no processo de ensino-aprendizagem
das habilidades linguisticas.

Dada a amplitude tecnoldgica, inevitavel e ilimitavel, ha de se observar
a necessaria atencgdo a criatividade no processo de ensino-aprendizagem
em que o docente deve ser um articulador continuo da cultura, linguagem
e tecnologia. E, nesta visdo, interligar o0s conhecimentos

interdisciplinares criativamente as metodologias de ensino que



despertem maior interesse do aluno, retendo sua atencéo e fazendo com
que os conteidos interligados tenham sentido. E, portanto, também
desafiador e oportuno, desenvolver nos alunos a capacidade de absorver
este novo conhecimento de forma participativa (integrando teoria e

pratica).

6. Especificamente o idioma portugués, busca-se a associacdo de
habilidades e competéncias linguisticas, favorecendo a aprendizagem
significativa e continuada (inclusive autdnoma). E neste olhar que
vislumbramos, neste direcionamento dindmico e atual, além do
aperfeicoamento do ensino presencial a elaboracdo de ambientes virtuais

que proporcionem o ensino e a pratica do idioma a distancia.

A cada dia amplia-se 0 horizonte neste universo cultural e linguistico e,
consequentemente, aumentam possibilidades enriquecedoras ao processo de ensino. Neste
Viés é que 0 ensino por competéncias apresenta-se como metodologia de ensino importante
e fundamental, principalmente por ser esta a metodologia adotada pelo Exército Brasileiro
(EB). Desta forma, embora a educacdo por competéncias seja oficial (EB), é necessario
reforcar seu uso a partir da compreensdo do seu contexto. Portanto este assunto carece de

um topico mais especifico que podera ser abordado em uma outra oportunidade.
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