DESAFIOS PARA O GESTOR DE ENSINO NA EDUCACAO INCLUSIVA:

integrar ou incluir alunos com deficiéncia na era tecnolégica.
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RESUMO

As caracteristicas e a finalidade da Educacdo Inclusiva fazem dela tdo complexa a ponto de
mistificar ou confundir educadores — identificados também como gestores de ensino - frente ao

’

desenvolvimento dos processos educacionais em diferentes institui¢gdes e metodologias de ensino. E
de fundamental importincia que consigamos identificar e diferenciar educacdo inclusiva da
integrada e seu posicionamento diante da era tecnoldgica, aproveitando os ganhos oportunizados
com inclusdo digital.
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1 INTRODUCAO

O principio da Inclusdo norteia as Diretrizes Nacionais da Educagdo Especial para
Educagdao Basica e trata da relevancia do entendimento das diferengas individuais. Esclarece
também que nao sdo os alunos com deficiéncia que devem se adaptar a escola, mas a escola € quem
deve se adaptar a esses alunos.

O desconhecido traz insegurangas e a incerteza de eficiéncia nos resultados
preestabelecidos. Portanto, ndo somente pais € educadores como também politicos interessados no
assunto ¢ autoridades educacionais devem ver de forma otimista os avancos conceituais e
contribui¢des tedricas e praticas em prol do atendimento as pessoas com deficiéncia.

Identificar as diferencas deve ser o primeiro passo para a inclusdo dessas pessoas a
educagdao de forma a superar barreiras que, numa visao imatura, poderiam impedir que todos os
niveis de ensino e suas modalidades fossem cursados com a desejada autonomia discente. Ressalta-
se que se trata de todos os niveis de ensino, desde a alfabetizacdo a formacao profissional, tanto no
ensino presencial quanto na educacdo a distancia.

No ambito da sociedade globalizada e em incontrolaveis mudancas, onde todas as pessoas
participam simultanecamente de acdes e reagdes de reconfiguragdes politicas, econOmicas e

culturais, ¢ preciso pensar e agir em favor de incluir todas as pessoas nos processos sociais.
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Para tanto, ¢ de fundamental importdncia que consigamos identificar e diferenciar
educacdo inclusiva da integrada e seu posicionamento diante da era tecnoldgica, aproveitando os
ganhos oportunizados com inclusdo digital. E, uma vez que podemos sintetizar estes conceitos em
objetivos educacionais de autonomia e interatividade a partir da diversidade, ¢ fundamental

clarificar os conceitos de Educagdo Inclusiva ou Educagdo Especial.
Ap6s a Constituigdo de 1988, o Brasil comegou a se preocupar com o atendimento

educacional a pessoas com deficiéncia, identificado como Educag¢dao Especial. Por consequéncia,
foram editadas leis nas quais se compreende a acessibilidade da crianga com deficiéncia na escola
tradicional. Em 1990, apds a promulgacao da Constituigdo, foi refor¢ado esse direito no Estatuto da
Crianga ¢ do Adolescente (ECA), que mantém essa modalidade educacional como parte da
educagao geral. Ha, desde entdo, varias iniciativas brasileiras que buscam integrar os alunos de
diferentes niveis de ensino a escola. No entanto, a evolugdo legal e/ou cultural preserva dividas
quanto ao entendimento e a diferenciacdo dos conceitos: Educagdo Integrada versus Educacao

Inclusiva.
E possivel vislumbrar a evolugdo das teorias e conceitos em que, inicialmente, apresentava

o principio de um modelo pedago6gico integracionista que buscava com que a escola oferecesse
meios para que o aluno se adaptasse, € ndo o inverso. Assim, nao € por descuido que o termos
inclusivo e integrado sao empregados como se tivessem o mesmo sentido. Contudo, filosoficamente

tratadas, essas expressdes possuem conceitos distintos.
A integragdo pressupde que, para que todos os alunos obtenham sucesso, ¢ preciso que o

estudante com deficiéncia seja habilitado ao sistema escolar e, consequentemente, seja integrado a

escola.
Todos os alunos sdo iguais? Nao! A percepcao da inclusdo € mais sociologica, na qual se

pressupde que o aluno com deficiéncia € tao diferente quanto outras criangas e, portanto, o sistema

deve se adequar a cada aluno independente de ter ou ndo alguma deficiéncia.
Nao somente as atitudes negativas das pessoas que desconhecem o assunto, como o alto

custo, a pobreza, a discriminagdo e a dependéncia dos responsdveis/cuidadores sdo alguns dos

desafios encontrados no Brasil para a Educagdo Inclusiva.
Ao mesmo tempo em que o custo ¢ um desafio preponderante, entender que qualquer valor

financeiro €, na verdade, um investimento necessario para a ampliacdo e fortalecimento das
propostas e acdes em desenvolvimento, favorece as estratégias para a implementacdo de salas de
aula com recursos multifuncionais, acessibilidade a transporte e infraestrutura, material didatico,

formacao continuada do docente, entre outras ferramentas indispensaveis.
Portanto, ao tratar de investimentos e adequacdo ao cenario social em que se deseja incluir

o aluno-cidadio-profissional, a tecnologia apresenta-se como amiga indispensavel no processo de

ensino-aprendizagem deste publico. Em consequéncia, a visdo do gestor educacional deve ser



ampliada no contexto da acessibilidade digital face aos desafios e oportunidades para a educagado

inclusiva.
Este trabalho tem como principal objetivo a apresentagdo de uma visdo geral conceitual e,

em seguida, apresentar possibilidades da inclusdo digital para alunos com deficiéncia a partir da
quebra de paradigmas e transposi¢do de desafios em oportunidades. Destacam-se os seguintes
objetivos especificos: contribuir com contetdos pedagdgicos subsidiando filosofica e tecnicamente
o processo de evolug¢ao do sistema educacional brasileiro em um sistema inclusivo; aprofundar a
abordagem da inclusdo, sensibilizando a sociedade e a comunidade escolar; e provocar reflexdes

significativas em gestores e educadores no trato com as diferencas.

2 EDUCACAO PARA INCLUIR OU PARA INTEGRAR

A percepcao da Educacao Especial foi, por muito tempo, norteada pelo principio da
Educacao Integral. Nesse processo, o discente deve ser integrado a escola e esta ¢ responsavel por
viabilizar instrumentos ao aluno especial. Ou seja, o educando adequa-se a escola e ndo a escola ao
aluno.

E oportuno esclarecer que a Educagio Especial esta organizada para atender
especificamente aos alunos com determinada deficiéncia. Ha escolas que, por ter pessoal e recursos
especializados, optam por atender somente aos alunos com deficiéncia. Ou seja, de forma geral,
essa educacdo lida especifica e exclusivamente com alunos que ndo sdo objetivo primordial da
escola tradicional.

Portanto, temos a Educa¢do Especial como um campo especializado numa area de
conhecimento ou também pode ser uma area de atuacdo pedagogica. Assim, ndo devem ser
confundidos os ensinos especial e inclusivo. A educagdo especial cuidara do aluno, atendendo-o
fora do ensino tradicional.

Rodrigues (2003, p. 89), afirma que “a integra¢do pressupde uma ‘participagdo tutelada’,
uma estrutura com valores proprios aos quais o aluno ‘integrado’ tem se que adaptar.” Todos nds
somos diferentes, essas diferencas sdo o que nos singulariza e, portanto, para que possamos nos
inserir a quaisquer ambientes, nds devemos reconhecer tais diferencas e aprender as regras de
convivéncia. Da mesma maneira em que nds (vulgarmente identificados como normais) temos
diferencgas inclusive no processo de aprendizagem, ¢ evidente que alunos com deficiéncia terdo
outras fragilidades e consequentes necessidades para apoio no processo educativo.

Segundo Rodrigues (2003, p.92), “quando se fala de escola integrativa trata-se de uma
escola em tudo semelhante a uma escola tradicional, em que os alunos com deficiéncia (os alunos

com outros tipos de dificuldades eram ignorados) recebiam um tratamento especial”. Portanto,



faltava nesse modelo a compreensao de que todos os alunos sdo diferentes e, portanto, todos devem
receber seu atendimento de forma individual e especial.

Problematizando essas diferengas indiscutiveis a cada ser humano independente de sexo,
cor, idade, crenca, profissdo etc. Rodrigues (2003, p. 95) ainda afirma que “o certo ¢ que nao s6 os
alunos sdo diferentes, mas os professores sao também diferentes, e ser diferente ¢ uma caracteristica
humana comum, e ndo um atributo (negativo) de alguns”.

E oportuno falarmos também que, da mesma forma em que ha alunos deficientes que
estamos incluindo no processo de ensino-aprendizagem e que, futuramente, fardo parte da
populacdo economicamente ativa no mercado de trabalho, provavelmente alguns desses poderdo
engrenar na carreira docente. E ai? A escola também integrara o professor deficiente? Questionar
ndo somente a matéria-prima que temos hoje (alunos) como também nosso produto pronto
(profissionais) ¢ também fundamental para uma visdo holistica do modelo de Integracdo, entre
outros aspectos.

Nesse contexto, a educagdo desenvolve-se na medida em que o aluno se adapta a escola.
Ou seja, o aluno com deficiéncia precisa se adaptar aos padrdes e processos da escola em que nado se
identifica o respeito as diferengas e individualidades. Os profissionais envolvidos no processo nao
estdo preparados para esse tipo de atendimento e, portanto, todos os planejamentos e metodologias
sdo direcionados a finalidade do processo, nao pensando no seu trajeto.

Surge, entdo, uma nova forma de pensar € um novo modelo em que a escola necessita estar
preparada com infraestrutura fisica e profissional capacitado para atender cada aluno em sua
individualidade, com suas diferencas, inclusive os deficientes: a educacdo inclusiva. Segundo

Stainback e Stainback (1999, p. 21),

A educacdo inclusiva pode ser definida como “a pratica da inclusdo de todos” —
independente de seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou cultural — em escolas e
salas de aula provedoras, onde as necessidades desses alunos sejam satisfeitas.

E possivel observarmos nesse conceito, consciente da diversidade e dos obstaculos, que ao
oferecer recursos que atendam as diferengas, a educacdo trabalha também a autonomia do aluno
oportunizando reflexdes praticas entre alunos sem deficiéncias em relacdo aos estudantes com
deficiéncia. Dessa forma, os educadores favorecem o desenvolvimento da autonomia discente
objetivando emancipa-los. Conforme Rodrigues (2003, p. 95),

O conceito de Inclusao no ambito especifico da Educacdo implica, antes de mais, rejeitar
por principio a exclusdo (presencial ou académica) de qualquer aluno da comunidade
escolar. Para isso, a escola que pretende seguir uma politica de Educacdo Inclusiva (EI),
desenvolver politicas, culturas e praticas que valorizam o contributo activo de cada aluno

para a construgdo de um conhecimento construido e partilhado e, dessa forma, atingir a
qualidade académica e sociocultural sem discriminagao.
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Entender que a riqueza esta nas diferencas ja ¢ um primeiro passo. Em consequéncia,
novas estratégias de ensino tém sido discutidas, como também diversas melhorias nas propostas
educacionais que reflitam no futuro cidadao incluido como um todo na sociedade.

A escola, na missdo de compartilhar o conhecimento concreto e abstrato como sentidos e
emocdes, desenvolvendo senso critico dos educandos por meio de trocas de experiéncias e
formagdo de valores (ainda que ndo verbalizados), entende que esta plantando uma semente que vai

refletir numa sociedade mais justa, que compreende e inclui os diferentes.

O desenvolvimento das escolas inclusivas implica modificagdes substanciais na pratica educativa,
desenvolvendo uma pedagogia centrada na crianca e capaz de dar respostas as necessidades de todas
as criangas, incluindo aquelas que apresentam incapacidade grave. (BLANCO, 1998, p. 127).

Entender que a riqueza estd nas diferencas ja& ¢ um primeiro passo. Em consequéncia,
novas estratégias de ensino tém sido discutidas, como também diversas melhorias nas propostas
educacionais que reflitam no futuro cidaddo inserido em todos os ambientes. Esse direito
incondicional do ser humano de atuar no mesmo universo social, cientifico e cultural ndo depende
de regras preestabelecidas, sejam pela escola, familia ou sociedade em geral.

Compreendendo que hd uma distancia conceitual e pratica entre Educagdo Integrada (na
qual o aluno precisa adaptar-se a escola) e Educagdo Inclusiva (em que a escola estd previamente
preparada para receber alunos diferentes), os lideres educacionais devem incentivar
incansavelmente que os educadores envolvidos no processo sejam também gestores de pesquisas e
da propria capacita¢do continua, utilizando novas praticas que viabilizem a inclusdo de todos com

todos e por todos, pensando também na familia, alunos e comunidade escolar.

3 EDUCACAO INCLUSIVA E INCLUSAO DIGITAL

E certo que a evolugdo tecnologica contribui para todas as areas do saber e nio obstante
deixaria de atender ao desafio da Educagdo Inclusiva. As Tecnologias da Informagdo e
Comunicac¢ao (TIC) sao promitentes para colocar em pratica e fortalecer esse modelo educacional.
Temos, entdo, a Inclusdo Digital que ¢ exatamente esta inten¢do de assegurar para todas as pessoas
o0 acesso as TIC, principalmente os individuos que nao possuem recursos financeiros para tal. Logo,
a proposta ¢ fazer o casamento perfeito ao utilizar as TIC para facilitar o processo de ensino-
aprendizagem na Educacdo Inclusiva.

Os recursos das TIC sdo ilimitaveis e propiciam a producdo de recursos facilitadores de
forma geral aos diversos alunos e professores, inclusive os deficientes e que, portanto, necessitam
de apoio especifico. Obviamente, os educadores - atuantes principais no processo de ensino-
aprendizagem e maiores clientes por promoverem a educagdo inclusiva — sdo mais desafiados na
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utilizacdo dos novos recursos didatico-pedagogicos e, consequentemente, merecem uma atengao
muito especial.

Muitos lideres de instituigdes de ensino pensam em propostas € projetos que favoregcam a
educacgao inclusiva entendendo as necessidades dos alunos com deficiéncia e como fazer para que
os objetivos pedagdgicos sejam atingidos. Contudo, esquecem que os docentes sdo atores
fundamentais neste processo por estarem a frente da sala de aula e em todos os momentos com os
alunos, também fora do ambiente tradicional de aprendizagem. Neste sentido, o professor deve ser
visto como um gestor do ensino, pois, mais do que operacionalizar, ele estara responsavel pela
direcdo do processo como um todo. Sendo assim, pensar em tecnologia como algo inevitavel no
cotidiano escolar ¢ uma forma de comegar a investir nesse educador. Ao oferecerem ferramentas
adequadas as necessidades individuais, as tecnologias potencializam o desenvolvimento do docente,
do discente e o desempenho académico de cada um.

O Decreto 6.571, de 17 de setembro de 2008 (BRASIL, 2008), dispde sobre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), destacando, entre outros objetivos, a elaboracdo e utilizagdo de
recursos de acessibilidade organizados pedagogicamente para que respondam aos ajustes
necessarios a aprendizagem efetiva dos alunos que possuem necessidades.

E natural procurarmos recursos que visam apoiar pessoas com uma deficiéncia especifica:
sejam cegos, surdos, autistas, deficientes fisicos ou intelectuais, entre outros. Ou seja, mesmo tendo
a mesma deficiéncia, ndo ¢ possivel agrupar pessoas com deficientes em comum e, por meio dessas
categorias, selecionar uma tecnologia adequada. Da mesma forma em que todos os alunos (mesmo
0os que ndo possuem deficiéncia) ndo sdo iguais, os educandos com deficiéncia também sdo
diferentes entre si.

Ainda conforme o Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008 (BRASIL, 2008), o AEE
deve ser implantado através de varias formas. Dentre elas destaca-se para nosso estudo a formacgao
continuada de professores para o atendimento educacional especializado realizado nas salas de
recursos multifuncionais. A Secretaria de Educac¢ao Especial do Ministério da Educacao identifica

as salas de recursos multifuncionais como:

[...] espacos da escola onde se realiza o Atendimento Educacional especializado para os
alunos com necessidades educacionais especiais, por meio do desenvolvimento de
estratégias de aprendizagem, centradas num novo fazer pedagodgico que favorega a
constru¢do de conhecimentos pelos alunos, subsidiandos-os para que desenvolvam o
curriculo e participem da vida escolar. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2008)

Sendo assim, ¢ reforgada, mais uma vez, a necessidade de capacitagdo do docente para que
este utilize adequadamente os recursos multifuncionais adequadamente para cada aluno
acompanhado no AEE. Neste cenario, encontramos a Tecnologia Assistiva (TA): “expressao

utilizada para identificar todo o arsenal de recursos e servigos que contribuem para proporcionar ou
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ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncias e, consequentemente, promover vida

independente e inclusdo.” (SCHIRMER et al, 2007, p. 31)

O Comité de Ajudas Técnicas (CAT), estabelecido no Brasil por meio da Portaria n® 142,

de 16 de novembro de 2006, apresenta o seguinte conceito:

Tecnologia Assistiva ¢ uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social. (PORTARIA n°142, 2006)

Ao tomar conhecimento da Tecnologia Assistiva (TA), os educadores vislumbram a
facilidade no processo, iludindo-se ao concluir precocemente que ja tenha dado tudo certo e
gerando uma expectativa que podera ser frustrada, visto que s6 a TA ndo garante a solugdo.
Entendendo que somente a TA ¢ insuficiente para resolver a questdo da inclusdo dos alunos com
deficiéncia garantindo ensino com qualidade, ¢ necessario analisar a aplicacdo da Tecnologia
Assistiva a partir da atuagao do Atendimento Educacional Especializado.

Partindo deste pensamento, o gestor educacional podera avaliar varios fatores sobre o aluno
enquanto ser humano individual e Unico e qual o objetivo pretendido com a tecnologia a ser
implementada na sala de recursos multifuncionais. Somente assim sera eficiente ¢ com maior

probabilidade de sucesso a sele¢do e execugdo da TA proposta.

4 PERFIL DO GESTOR EDUCACIONAL: UM PROFESSOR QUE SUPERA
EXPECTATIVAS

Segundo o Art. 13 da Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, que estabelece as diretrizes
operacionais para o Atendimento Educacional Especializado, sdo estas as atribuigdes do professor

que atua neste servigo:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publico-
alvo da Educagdo Especial;

I — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a
funcionalidade ¢ a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade pedagogicas
inclusivas;

Il — organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da
escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na
disponibiliza¢do de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagégicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;
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VII — ensinar ¢ usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia e participagao; [...].(BRASIL, 2009)

A identidade pessoal ¢ construida a partir da infancia, realizada na socializagdo em grupos,
onde ha diferengas marcantes, sejam fisicas, intelectuais ou de idade, cor, credo, sexo, social, entre
outras. Nessa fase, surgem as oportunidades para a crianga ser desafiada, testar seus limites e
aprender. Desta forma, o professor exerce o papel fundamental como instrutor que fard uma
conexao entre a historia do aluno e sua experiéncia. Logo, essa percep¢ao psicologica e afetiva esta
além dos livros de didatica que os docentes estudam em seu periodo de formacgao, vao também além
da sua experiéncia de mundo. E preciso que, independente de quaisquer coisas, o docente — gestor
da educagdo dos seus alunos seja apaixonado por sua vocagao.

As diferengas de conhecimento em uma turma teoricamente homogénea ja propiciam
questionamentos, cooperagdo e trocas. Em uma classe heterogénea, também do ponto de vista de
idade e nivel de conhecimento teorico, essa riqueza de aprendizado ainda ¢ maior. A aceitagdo das
desigualdades pelos alunos entre si depende muito da atuacdo do professor, que ndo direcione a
corre¢do dos alunos (principalmente dos alunos com deficiéncia), mas sim manifeste o potencial
deles diante dos colegas, exercendo assim a pedagogia inclusiva.

Desta forma, entende-se que o professor age na qualidade de mediador ensinando os
primeiros passos que serdo alicercados para a vida do aluno. Diariamente a missdo e o prazer do
gestor ¢ avaliar os comportamentos, ritmos e experiéncias individuais e dar significado as
capacidades de cada aluno.

Nesta perspectiva, a escola como um todo deve solidificar o respeito as diferencas,
valorizando cada potencial e realizagdes dos alunos com e/ou sem deficiéncia e em cumprimento a
propostas de atividades para trabalhos em grupo, também evidenciar os resultados do coletivo. Na
visdo de uma escola inclusiva, o ambiente escolar deve ser o mais proximo da sociedade ali
representada com a maior diversidade dos individuos que a constitui.

O professor — s6 de formagao - ndo é capaz de trazer a tona as teorias aprendidas e pratica-
las cotidianamente, até porque a receita do bolo esta pronta, mas as medidas dos ingredientes
podem variar de forma para forma. Ja o professor por vocagdo tem a missdo pessoal de estudar a
receita do bolo, rever os ingredientes, variar as medidas para cada forma e, eventualmente, dar um
toque diferenciado para a entrega de um bolo conforme o pedido do cliente. Um professor que
supera as expectativas traz consigo a consciéncia de que a receita pode ser igual, mas nunca
entregard o mesmo bolo e, quanto mais ele aperfeicoa sua receita, mais descobre ingredientes,
medidas e sabores.

Esse ¢ o gestor educacional, lider da sua historia e mediador da construcdo da historia de

vida dos seus alunos, quem cumprira sua fun¢do social na constru¢do da cidadania por meio dos
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conhecimentos, habilidades e atitudes compartilhados em que ninguém ¢ excluido e a deficiéncia —
sejam quais forem — ndo serdo muros, mas pontes para a permanéncia dos alunos na escola em

continuo progresso.

5 DESAFIOS OU OPORTUNIDADES?

Referenciando Strieder e Zimmermann (2010), a educagdo inclusiva deseja compreender e
aceitar o outro na sua individualidade. Naturalmente isso requer mudancas tanto tedricas quanto
praticas educacionais e possibilita passos a sociedade inclusiva. Por isso, quando se trata de
educacdo inclusiva, a ideia de que os alunos devem se adaptar a normalidade para uma eficiente
aprendizagem e para que fagam diferenca positiva ao contribuirem para o mundo deve ser
descartada.

Nao ¢ possivel mais, se quer mencionar, aquela concepcao ultrapassada de seres humanos
ideais. Portanto, a escola ¢ a primeira instituicdo — apo6s a familia — que ndo deve distinguir seres
humanos, mantendo paradigmas obsoletos e, comprovadamente, irreais e ilegais.

Durante a formagdo escolar ocorre a constru¢do do conhecimento para a vida, torna-se
mais coordenada a percepcdo de que todos fora do ambiente institucional de ensino possuem ritmos
fisico e intelectual distintos. O mundo possui padrdes preestabelecidos e faz com que todos vivam

em uma zona de conforto tamanha de forma que, embora a escola inclusiva ndo faga distingdes,

o

sociedade - pronta e repleta de padroes - faz. As diferengas comparadas do cotidiano e escolar e
fora dele trazem a percepcao de desvios ou desestabilidade.

De acordo com Morin (1989 apud STRIEDER; ZIMMERMANN, 2010, p. 145),

o~

o~

necessario “proteger o desvio”. Embora haja um grande poder social que reproduz padroes,
fundamental nao impedir essa for¢a reprodutora de padronizagdes € manter o favorecimento aos
ditos desvios, criando assim espagos para discussoes.

Muitas barreiras existem para a educacdo inclusiva que sdo exaustivamente objeto de
debate por parte dos pais de alunos com deficiéncia e educadores. Um fato ¢ a falta ou menor
importancia com que se observam e tratam as criangas com deficiéncia que ndo vao a escola. A
questdo da acessibilidade que envolve uma reestruturagdo fisica e de pessoal na institui¢do escolar
também ¢ um fator relevante, pois impacta diretamente em custos (lamentavelmente nesse ponto de
vista ndo sdo vistos como investimentos). O tamanho das turmas, uma vez sanados os obstaculos
acima, também resultam em atitudes negativas. Nao diferente de escolas regulares com turmas
cheias (ou salas pequenas ao unificar mais de uma turma quando da falta de professor) integra a
relacdo desafios, além da propria discriminagdo em que muitas pessoas com deficiéncia sdo tratadas

por falta da conscientizacao e processo educativo anterior dos agentes de atendimento do ensino. A
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baixa renda familiar também dificulta o processo, uma vez que a escola por si s6 ndo pode sustentar
necessidades basicas dos alunos que vao impactar no seu rendimento escolar. E por falar em
familia, € o caso de destacar a alta dependéncia de algumas pessoas com deficiéncia — sobretudo as
criangas — com seus responsaveis.

Identificar estatisticamente os maiores problemas, analisa-los e elenca-los em proposta
perseverante dotada de metas e prazos bem definidos, traz a tona esperanga as oportunidades
provenientes das tecnologias. De acordo com Alba e Sanchez Hipola (1996, p. 352), a utilizagdo
adequada das TIC no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia pode ser
analisada nos seguintes moldes:

]a) utilizacdo das TIC para favorecer a realizagdo de atividades escolares cotidianas;
b) uso do computador como recurso didatico;

c) aplicagdo da informatica no momento do desenvolvimento de conteudos curriculares;
d) recurso terapéutico no tratamento das alteracdes ou deficiéncias existentes.

Ao apresentar resumidamente estes problemas como desafios, destaca-se o fato de nao
estarem restritos somente as escolas publicas, como também presentes nas privadas, em que
investimentos sao revisados em fungao nao somente do custo-beneficio como também em relagao
ao contexto socioecondmico atual do pais.

No geral, para que os problemas sejam vistos como oportunidades e estas sejam efetivadas
em melhorias, mudangas precisam ocorrer de forma com que a atuagdo de alunos com ou sem
deficiéncia, professores e comunidade escolar considerem a dignidade e as diferencas. As distintas
capacidades enriquecem e ampliam as perspectivas positivas dos resultados educacionais. E, desta
forma, muda-se o foco das caracteristicas individuais dos alunos para a visdo institucional que deve

objetivar servigos e recursos igualitiria e adequadamente para todos.

6 CONSIDERACOES FINAIS:

Considerando o referencial tedrico e o esclarecimento de conceitos primarios no que diz
respeito a Educagdo Inclusiva, fica claro que a condi¢do a qualidade no processo educacional requer
desafios que precisam de dedicacdo fisica e mental dos educadores. Ao avaliarem continuamente as
diferencas e sua capacidade de atuar com os alunos e responsaveis, os professores conquistam
maior credibilidade diante da grandeza desses desafios e reflexos em oportunidades que trardo a
vida do aluno agdes positivas realizadas principalmente em sala de aula.

A Educacgao Inclusiva busca atender as diferencas totais de todos os alunos nas escolas
regulares. Este objetivo pode ser atingido através de um ambiente escolar acolhedor e

fundamentado no respeito, onde as diferengas sdo vistas como algo positivo e agregador.
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E importante destacar que o educador exerce papel extremamente estratégico nio so6 na
constru¢do do conhecimento dentro de sala aula, mas como uma referéncia que sera peca
fundamental na construcao da vida do aluno enquanto ser humano. A inclusdo digital serd uma
aliada didatica que contribuira no processo educacional.

Transformar a educacdo brasileira em educagdo inclusiva ¢ um grande desafio que
ultrapassa a necessidade de novas estratégias de ensino. Sao necessarias muitas mudangas para que
alunos com ou sem deficiéncia e educadores respeitem a diversidade entre si € para com 0s outros.
De uma forma mais ampla, buscam-se agdes que viabilizem a reforma na educagdo como um todo,
bem como o aprimoramento dos programas de ensino e, consequentemente, medidas atualizadas em
prol da justica social. Portanto, ao compreender e significar que a riqueza esta nas diferengas ¢, de
verdade, mudar o foco da educacao como um fim a ser atingido, que ndo ¢ estatico e nao se limita
jamais.

Esta pesquisa ndo teve a pretensdo de esgotar o assunto, mas direcionar aqueles que
queiram se aprofundar nele, e destacar alguns pontos de reflexdo sobre desafios e oportunidades na

educacgao rumo a efetiva inclusao de todos.
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