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NOTA EDITORIAL

A presente obra tem sua origem no e-book Literatura para infincia: praticas de leitura e
formagdo docente na escola (MEDEIROS; DIAS, 2026), no qual foram reunidas
producdes académicas, relatos de experiéncia e reflexdes pedagogicas desenvolvidas por
docentes comprometidos com a educagao das infancias.

Posteriormente, parte desses textos foi publicada em formato de dossié€ tematico na Revista
Literaria Barbante, ampliando sua circulagdo e inserindo as discussdes no ambito dos
periddicos cientificos. Tal movimento inscreve-se no campo da producio académica como
pratica legitima de socializagcdo e democratizagao do conhecimento docente, especialmente
aquele produzido no chao da escola.

Nesta edi¢do, os textos sdo retomados, reorganizados, revisados e, em alguns casos,
ampliados, preservando sua esséncia original, mas assumindo uma nova configuracdo
editorial. A presente publica¢do reafirma, assim, o compromisso das organizadoras com a
valorizacdo das praticas pedagogicas, da escuta sensivel e da leitura como experiéncia
formativa, ampliando o alcance das reflexdes aqui reunidas.

Destaca-se que versdes preliminares de alguns capitulos foram anteriormente publicadas
em periddico cientifico, sendo nesta edi¢cao apresentadas em formato revisto e organizado,
com vistas a ampliagdo do debate e a consolidacao das discussdes no campo da formagao
docente.

Nesse sentido, a obra se constitui como continuidade e desdobramento de um percurso
coletivo de producdo de saberes, reafirmando o lugar da escola e dos professores como
espagos legitimos de pesquisa, reflexdo e criagdo, em dialogo com os principios da
formagdo docente e com as concepgdes de leitura como pratica social e experiéncia.

Janiara de Lima Medeiros
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PREFACIO

Neste percurso, materializam-se experiéncias formativas e praticas pedagogicas que
evidenciam, de modo aprofundado, a centralidade da leitura e da escrita na Educagao
Infantil e no Ensino Fundamental — anos iniciais — como eixo estruturante da formagao
humana. Tal percurso tedrico-pratico ganha concretude na atuagdo docente da organizadora
Janiara de Lima Medeiros no CIEP Brizolao Municipalizado 328 Marie Curie, localizado
em Duque de Caxias (RJ), espaco em que tais concepgdes se materializam no cotidiano
escolar por meio de praticas comprometidas com a escuta das criangas, com a valoriza¢ao
da linguagem e com a construgdo de experiéncias significativas de leitura e escrita.

A experiéncia vinculada ao Dossié Leitura e Escrita na Educacdo Infantil (LEEI)
(MEDEIROS; FERREIRA, 2025), diretamente relacionada a atuagdo da organizadora,
explicita a poténcia de praticas pedagdgicas que se constituem na interface entre
linguagem, cultura e experiéncia. Conforme discutido na formagdo do LEEI RJ em 2024,
conduzida pela Formadora Estadual Gabriela Barreto da Silva Scramingnon (UNIRIO)
e em dialogo com estudos sobre a formagdo docente na Educagdo Infantil, a leitura deve
ser compreendida como experiéncia formadora, atravessada pela cultura, pela escuta e pela
relacdo com o outro, considerando que a formagdo dos profissionais se constitui como
condi¢do fundamental para a qualidade do trabalho pedagogico (SCRAMINGNON, 2011).

De modo articulado, as produgdes literarias da organizadora Cristiane Barroso Dias
inscrevem-se nesse horizonte tedrico ao afirmarem a literatura como experiéncia estética e
formativa, em consonancia com a concep¢do de arte como dimensdo constitutiva da
forma¢ao humana (CANDIDO, 2004). Sua escrita, atravessada por multiplas linguagens e
pela valorizagdao do imaginario infantil, potencializa a literatura como espaco de invencgao,
sensibilidade e elaboragdo simbolica da experiéncia.

Tais praticas, ancoradas na escuta sensivel das criangas e na valorizagdao do territério,
dialogam com a perspectiva freiriana de leitura de mundo como condicao para a leitura da
palavra (FREIRE, 1989), reafirmando a infancia como tempo de produgdo de sentidos.

Nessa direcao, compreende-se a leitura e a escrita como praticas socioculturais,
historicamente situadas, que atravessam os processos de subjetivagdo e de constituicdo do
sujeito leitor (CHARTIER, 1999; SOARES, 2004). Ao deslocar o foco de abordagens
tecnicistas para uma concepg¢ao ampliada de letramento, as experiéncias oriundas do LEEI
— bem como aquelas desenvolvidas no cotidiano escolar — tensionam a logica tradicional
€ apontam para praticas que reconhecem a crianga como sujeito de linguagem.

Assim, ao articular praticas pedagogicas, experiéncias docentes e produgdes teoricas, esta
obra reafirma a necessidade de reposicionar a literatura no centro do curriculo da Educagao
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, compreendendo-a ndo como recurso
didatico, mas como direito cultural e pratica de humanizacao.

Janiara de Lima Medeiros
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APRESENTACAO

LEITURA E ESCRITA COMO EXPERIENCIA: INFANCIA, FORMACAO
DOCENTE E PRATICAS NA ESCOLA

A presente obra nasce do encontro entre experiéncias, afetos, praticas pedagdgicas e
compromissos éticos com a educag@o das infancias. Mais do que reunir textos, este dossié
constitui-se como espaco de escuta, partilha e produ¢ao de conhecimento, no qual
diferentes vozes docentes se entrelacam na reflexao sobre a leitura, a escrita e os multiplos
caminhos da forma¢ao humana.

Nessa perspectiva, compreende-se a experiéncia como dimensdo formadora que se constroi
na relagdo com o outro, com a linguagem e com o mundo. Como nos lembra Walter
Benjamin, “a experiéncia que passa de pessoa a pessoa ¢ a fonte a que recorreram todos os
narradores” (BENJAMIN, 2012), evidenciando que narrar, escutar e partilhar constituem
praticas fundamentais na produgdo de sentidos. Ao mesmo tempo, o autor nos alerta para
o fato de que “a experiéncia estd em declinio”, indicando uma crise nas formas de
transmissdo de saberes na modernidade. E nesse contexto que a escola se apresenta como
espaco privilegiado de reconstru¢do da experiéncia, no qual a leitura e a escrita se afirmam
como praticas vivas, atravessadas pela memoria, pela cultura e pela subjetividade.

Ancorada nas experiéncias vivenciadas no ambito do Programa Leitura e Escrita na
Educacdo Infantil (LEEI) e em seus desdobramentos, a obra evidencia a poténcia da
formacao docente continuada como espago de transformacao das praticas pedagdgicas. Ao
reunir relatos, reflexdes tedricas e experiéncias desenvolvidas em diferentes contextos
educacionais, reafirma-se a centralidade da linguagem — oral, escrita, estética e cultural
— na constituicao das criangas como sujeitos de direitos e de sentidos.

Os capitulos que compdem esta obra revelam a diversidade e a riqueza das praticas
docentes. O Capitulo 1, ao abordar a filosofia Ubuntu na Educacdo Infantil, inaugura o
debate com reflexdes sobre coletividade, pertencimento e humaniza¢do. O Capitulo 2
apresenta experiéncias que articulam contagdo de historias e brincadeiras musicais,
evidenciando o potencial do encantamento e da inclusao.

O Capitulo 3 amplia o debate ao tratar da tecnologia assistiva como possibilidade de
aprendizagem para estudantes com deficiéncia, reafirmando o compromisso com a
educagdo inclusiva. O Capitulo 4 destaca o papel das oficinas de leitura na formacao de
leitores.

No Capitulo 5, a narrativa “Nossa Elis” revela a poténcia das experiéncias sensiveis no
espago escolar. O Capitulo 6, ao abordar a obra Através do Brasil, promove um dialogo
entre historia, literatura e proposta pedagogica.

O Capitulo 7 articula leitura, memoria e formagao docente a partir de experiéncias no LEEI,

enquanto o Capitulo 8 apresenta praticas de recontagem de historias como estratégia para
o ensino de linguagem no Ensino Fundamental II.
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O Capitulo 9 problematiza o uso da inteligéncia artificial no ensino basico, evidenciando
desafios contemporaneos. O Capitulo 10 traz uma leitura critica das praticas pedagdgicas
inclusivas no Ensino Médio.

O Capitulo 11 percorre as veredas da alfabetizagao, discutindo leitura e letramento como
fundamentos da formagao escolar. Por fim, o Capitulo 12 apresenta a escuta das emogdes
como pratica pedagogica, evidenciando a importancia do acolhimento no inicio do ano
letivo.

Ao longo da obra, evidencia-se que a formagdo docente ndo se limita a aquisicdo de
conhecimentos técnicos, mas se constitui como processo relacional, histérico e cultural.

Assim, este livro reafirma que narrar ¢ refletir, registrar ¢ sistematizar e publicar ¢é
reconhecer o saber docente como producao legitima de conhecimento.

Que esta obra possa inspirar novas praticas, fortalecer vinculos e ampliar horizontes,
contribuindo para a constru¢do de uma educacdo mais sensivel, equitativa e comprometida

com a formacgao integral das criancas.

Janiara de Lima Medeiros
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CAPITULO 1

A FILOSOFIA UBUNTU E A EDUCACAO INFANTIL

Fernanda Lopes Braga '
Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ

RESUMO

A presente pesquisa, realizada em Niter6i - RJ, investiga as possibilidades de insercao da filosofia
africana Ubuntu no cotidiano da Educacao Infantil, a partir do livro infantil “Ubuntu: eu sou porque
nds somos” de Sarmento (2016), com o objetivo de promover valores como empatia, solidariedade
e respeito as diferengas. O estudo foi conduzido com base nas experiéncias de uma professora
atuante em um Grupo de Referéncia da Educacao Infantil, com criancas de 4 e 5 anos, e destaca a
importancia de valorizar a diversidade cultural e combater o racismo estrutural desde os primeiros
anos de escolarizacdo. A filosofia Ubuntu, cujo principio central é "eu sou porque nés somos"
(Sarmento, 2016, p. 5), fundamenta-se na interdependéncia humana e oferece uma base ética para
a convivéncia coletiva, a valorizagdo da ancestralidade negra e a promog¢do de uma educagao
antirracista e afetiva. Ao ser incorporada nas praticas pedagogicas da Educacdo Infantil, Ubuntu
favorece o desenvolvimento de habilidades socioemocionais como a empatia, o respeito mituo e a
cooperacao. Além disso, proporciona um ambiente mais inclusivo, onde as criancas aprendem a
lidar com as diferengas e a construir relagdes baseadas na escuta e no cuidado. A pesquisa também
ressalta o papel da escola como espago de transformacédo social e de reconhecimento de saberes
historicamente marginalizados. Nesse contexto, a introducdo da filosofia Ubuntu colabora para o
cumprimento da Lei 10.639/03 (Brasil, 2003), que estabelece a obrigatoriedade do ensino da
historia e cultura africana e afro-brasileira nas escolas brasileiras.

Palavras-chave: Filosofia Ubuntu, Educacdo Infantil, Lei 10.639/03, Praticas Pedagogicas.

Introducao

O presente relato de pesquisa foi realizado no municipio de Niteroi, estado do Rio
de Janeiro, em um Grupo de Referéncia da Educacdo Infantil (GREI), composto por
criancas com idades entre 4 e 5 anos. O estudo teve como objetivo investigar as
possibilidades pedagogicas da insercao da filosofia africana Ubuntu no cotidiano escolar,
especialmente no que diz respeito a formacao de valores como empatia, solidariedade,
respeito as diferencas e valorizagdo da ancestralidade negra. Inserida em um contexto
urbano marcado por desigualdades sociais e raciais, a unidade escolar se mostrou um

espago propicio para o desenvolvimento de praticas educativas voltadas para a promogao

! Mestra em Educagdo, Universidade do Estado do Rio De Janeiro (UERJ). Professora de
Educagao Infantil na Funda¢ao Municipal de Educacdo de Niter6oi (FME); Mestra no Programa
Desigualdades Sociais da UERJ/FFP/ Sao Gongalo, RJ; E-mail: fernandalopesbraga@gmail.com
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da equidade, do reconhecimento da diversidade cultural e da constru¢do de uma educagao
antirracista desde os primeiros anos da vida escolar.

A Educacao Infantil ¢ uma etapa fundamental na formagdo de valores humanos,
sociais e culturais, sendo um espaco privilegiado para o desenvolvimento de praticas
pedagbgicas que promovam o respeito, a empatia e a convivéncia ética, a leitura na
Educagdo Infantil desempenha um papel essencial no desenvolvimento integral das
criangas, sendo uma ferramenta poderosa para a constru¢do de linguagem, imaginagao,
pensamento critico e vinculos afetivos. Nesse contexto, torna-se urgente a incorporacao
de propostas que dialoguem com a diversidade racial e cultural do Brasil, em consonancia
com a Lei 10.639/03 (Brasil, 2003), que estabelece a obrigatoriedade do ensino da historia
e cultura africana e afro-brasileira em todos os niveis da educacdo basica. Uma forma
potente de atender a essa legislacdo, de maneira sensivel e significativa, ¢ por meio da
introducdo da filosofia Ubuntu — de origem africana, cujo principio central ¢ "eu sou
porque nos somos" (Sarmento, 2016, p. 5).

Ao trabalhar a filosofia Ubuntu com criangas de 4 ¢ 5 anos, oportuniza-se nao
apenas o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como empatia, cooperagao e
solidariedade, mas também o reconhecimento e a valorizagdo das contribuigdes africanas
para a formacdo da identidade brasileira. Essa pratica pedagdgica cumpre um papel
essencial na construcao de uma educacao antirracista, que combate esteredtipos e promove
o orgulho pela ancestralidade negra. Dessa forma, a escola pode se tornar um espaco de
resisténcia, acolhimento e reconstru¢do de narrativas historicas, formando sujeitos mais
conscientes, afetivos e preparados para conviver com as diferengas desde a primeira
infancia.

Inserir a filosofia africana Ubuntu na Educagdo Infantil representa um passo
importante em dire¢do a uma pedagogia mais inclusiva, afetiva e centrada no coletivo.
Ubuntu, palavra de origem bantu - povos Bantu sdo os falantes das linguas bantu,
compostos por varios grupos étnicos da Africa subsaariana, principalmente na parte sul do
continente (Dju e Muraro, 2022, p. 242) - pode ser traduzida como eu sou porque nds
somos, e carrega um profundo significado sobre humanidade compartilhada, empatia e
interdependéncia. Esses principios sdo extremamente valiosos para o desenvolvimento
integral das criangas, especialmente na faixa etdria dos 4 e 5 anos, periodo em que as

habilidades sociais, emocionais e cognitivas estdo em intensa construcao.
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Desenvolvimento

O livro infantil “Ubuntu: eu sou porque nds somos” de Sarmento (2016), apresenta
uma introdugdo acessivel e sensivel a filosofia africana do Ubuntu, destacando a
importancia da coletividade, da empatia e da solidariedade nas relagdes humanas. Voltada
ao publico infantil, a obra contribui para a formacdo de valores essenciais desde os
primeiros anos de vida, oferecendo uma narrativa que ultrapassa o entretenimento e se
insere no campo da educacgao ética e cidada.

A filosofia Ubuntu revela uma concepgao de sujeito que se constitui em relagao ao
outro, negando as perspectivas individualistas predominantes nas sociedades ocidentais
contemporaneas. “Eu sou todo mundo. Eu sou porque nés somos. Nos somos a unido. Nos
somos Ubuntu”, ao adaptar esse pensamento para o universo infantil, Sarmento (2016, p.
18) realiza um importante movimento de valorizagcdo das matrizes africanas, propondo uma
educacdo que reconhece e respeita a diversidade cultural.

A linguagem do livro ¢ simples, clara e sensivel, o que permite que criancas de
diferentes faixas etdrias compreendam e se envolvam com a proposta filosofica
apresentada. As ilustragdes coloridas e expressivas também cumprem um papel
fundamental, pois contribuem para a construcao de sentido e ampliam a experiéncia estética
e afetiva da leitura. O conjunto texto-imagem favorece a imersao das criangas no universo
narrativo e fortalece a conexdo com os valores abordados.

Entre os principais temas explorados pela obra estdo o respeito as diferencas, a
importancia da empatia, o cuidado com o outro e a constru¢do de uma comunidade
solidaria. Esses elementos, articulados de maneira fluida e poética, criam um ambiente
propicio para a reflexdo sobre as relacdes humanas e para o fortalecimento de vinculos
sociais baseados no afeto, na responsabilidade e na colaboragdo mutua.

Além de seu valor literario e filosofico, o livro de Sarmento (2016) ¢ também uma
potente ferramenta pedagdgica. Ele pode ser utilizado em sala de aula como ponto de
partida para diversas atividades, como rodas de conversa, projetos interdisciplinares e
vivéncias praticas que estimulem o didlogo, o respeito mutuo e a construcao coletiva do
conhecimento. Dessa forma, ultrapassa o espacgo da leitura individual e se transforma em
um dispositivo de formagao critica e ética.

O livro convida a repensar as praticas educativas, colocando em evidéncia o papel
das relacdes humanas no processo de desenvolvimento infantil. Ao promover uma

educagdo que reconhece o outro como parte constitutiva do eu, Sarmento (2016) contribui
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para a construcdo de um projeto educativo mais justo, solidario e comprometido com a
transformagao social.

Visto isso, ao introduzir o pensamento Ubuntu no universo infantil, a obra oferece
uma contribuigao significativa para a formacgao ética das criangas e para a valorizagao das
tradi¢des africanas no contexto educacional, colaborando para o cumprimento da Lei
10.639/03 (Brasil, 2003), que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura
africana e afro-brasileira nas escolas brasileiras.

A vivéncia didria desses principios possibilita que as criangas desenvolvam atitudes
de escuta, cooperacdo e respeito mituo, a0 mesmo tempo em que aprendem a valorizar a
diversidade e a resolver conflitos de forma pacifica. Desse modo, a pratica pedagogica
inspirada em Ubuntu contribui para a formac¢do de sujeitos sensiveis, conscientes e
comprometidos com o bem comum.

De acordo com a jornalista Natalia da Luz Martins, a filosofia africana Ubuntu
articula um respeito basico pelos outros, podendo ser entendida como uma regra de conduta
social e ética. Ela descreve o ser humano como “ser-com-os-outros” e valoriza a ajuda

mutua, a superacao de discriminagdes e a construcao de comunidades solidarias (Martins,

2014, n.p.).

[...] este fundamento tradicional africano articula um respeito basico pelos
outros. Ele pode ser interpretado tanto como uma regra de conduta ou ética
social. Ele descreve tanto o ser humano como “ser-com-os-outros” e prescreve
que “ser-com-os-outros” deve ser tudo [...] A proposta de familia alargada, que
abraca toda a comunidade fortalecida a partir da ajuda mutua, sanando o
sofrimento alheio, traz consigo a ideia da supera¢do de diferentes tipos de
discriminagdo, relacionados, por exemplo, a cor da pele, género, orientagdo
sexual e religido (Martins, 2014, n.p.).

Ao reconhecer o ser humano como um ser relacional, inserido em uma rede de
cuidados e responsabilidades mutuas, Ubuntu contribui para a formagao de criancas mais
conscientes, solidarias e abertas a diversidade.

Apresenta-se a fundamentagdo tedrica que sustenta este trabalho, articulando
contribuicoes de autores e diretrizes legais que refor¢am a importancia de integrar os
principios dessa filosofia africana as praticas educativas desde os primeiros anos escolares.
E no periodo da Educacio Infantil que se iniciam as primeiras experiéncias de socializagdo,
convivéncia e constru¢do de valores fundamentais para a vida em sociedade. Assim, torna-
se essencial refletir sobre quais fundamentos éticos e culturais estdo sendo transmitidos as

criangas dentro do ambiente escolar. Diante disso, a filosofia africana Ubuntu surge como
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uma proposta rica e transformadora, capaz de inspirar praticas pedagodgicas voltadas para
o respeito, a empatia e a valorizagao da coletividade.

A Educagao Infantil ¢ um espaco de formacao de valores ¢ de experimentacao de
convivéncia. Nessa fase, as criangas comecam a entender melhor a si mesmas e os outros,
ampliando sua percep¢do de mundo. A filosofia Ubuntu pode contribuir diretamente para
esse processo, oferecendo uma base ética que valoriza o outro, o cuidado mituo, o respeito
as diferengas e a importancia do grupo. Ela contrasta com a logica individualista muitas
vezes reforgada pela sociedade, convidando a crianga a se perceber como parte de uma
comunidade.

No cotidiano da sala de aula, Ubuntu pode ser vivenciado de diferentes formas: nas
rodas de conversa, onde cada voz ¢ escutada; nas brincadeiras coletivas, que exigem
cooperacao e solidariedade; nas historias africanas que encantam e ensinam valores; ou
ainda nos cuidados compartilhados com os materiais e os colegas. Através dessas praticas,
as criangas desenvolvem empatia, aprendem a resolver conflitos de forma pacifica, a se
colocar no lugar do outro e a agir com responsabilidade coletiva.

A Constituigdo Federal Brasileira de 1988, em seu artigo 205, estabelece que a
educacdo ¢ um direito de todos e dever do Estado e da familia, sendo promovida e
incentivada com a colaborag¢do da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa
e seu preparo para o exercicio da cidadania (Brasil, 2016, p. 123). Tal prerrogativa reforca
o papel do Estado ndo apenas como provedor de politicas publicas educacionais, mas
também como agente mediador nas relagdes entre familia, sociedade e individuo. Nesse
contexto, cabe ao Estado orientar os nucleos familiares, fomentar o didlogo sobre os
conflitos sociais vigentes e propor alternativas para o fortalecimento das relagdes
interpessoais € comunitarias.

Essa perspectiva se alinha a filosofia Ubuntu, de origem africana, cujo papel ¢é
valorizar a interdependéncia humana e a construgdo coletiva do bem comum, reconhecendo
que o desenvolvimento pessoal sO se concretiza plenamente por meio da convivéncia ética,
solidaria e respeitosa com o outro.

Trabalhar Ubuntu também ¢ uma maneira concreta de valorizar as culturas africanas
e combater o racismo estrutural desde os primeiros anos escolares. Ao dar visibilidade a
uma filosofia africana tdo rica, rompemos com esteredtipos e fortalecemos identidades,
sobretudo de criangas negras, que passam a se reconhecer positivamente em suas raizes e
ancestralidade. Isso ¢ fundamental para a construcdo da autoestima, do orgulho e do

pertencimento.
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Ubuntu pertence a tradi¢ao oral dos povos Bantu. Salienta Nabudere (2005, p. 1):

A filosofia bantu, nas suas varias formas, ¢ a base da filosofia de vida africana e
de sistemas de crengas, nas quais sdo refletidas as experiéncias diarias das
pessoas. [...] A filosofia ¢ usada diariamente para resolver disputas e conflitos
em varios niveis no continente e, por isso, central a ideia de reconcilia¢do.

Além disso, a filosofia Ubuntu convida toda a comunidade escolar — professores,
criangas, familias e gestores — a construir um ambiente mais acolhedor e cooperativo. Os
educadores sao estimulados a rever suas praticas, enxergando cada crianga como um ser
relacional, com experi€ncias e saberes proprios, que aprende em contato com 0s outros.

Essa abordagem transforma as relagdes dentro da escola e ressignifica o papel do
educador como mediador do didlogo, do afeto e da construgdo coletiva do conhecimento.
Para Jares (2008, p. 29), “a escola seria o segundo grande ambito de socializagdo em nossas
sociedades, ¢ como artifice cultural, gera ritos que deixam vestigios no ambito da
convivéncia e estimulam determinados modelos de convivéncia.”

Outro ponto relevante ¢ que Ubuntu favorece o desenvolvimento da consciéncia
ética e do senso de justica social. Ao ensinar que nossas agdes impactam o coletivo, as
criangas aprendem a fazer escolhas mais conscientes, a se posicionar diante de injusticas e
a agir com solidariedade.

Ao incorporar Ubuntu na Educacgdo Infantil, estamos também descolonizando o
curriculo. Reconhecemos que ha multiplas formas de pensar, viver e educar, € que o
pensamento africano tem muito a contribuir com a forma¢ao humana.

Garantir a efetividade da Lei 10.639/03 (Brasil, 2003, p. 1), que tornou obrigatorio
o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira nas escolas, ¢ um compromisso essencial
para a constru¢do de uma educacao mais inclusiva e representativa. Conforme destaca
Carine (2023, p. 92), as professoras e os professores ocupam um papel fundamental nesse
processo, atuando como verdadeiros doadores de memorias visto que “nessa filosofia, o
outro assume um lugar de suma importancia na constru¢ao do eu”. Eles sdo responsaveis
por transmitir as novas geragcdes um legado cultural que foi historicamente silenciado, mas
que ¢ essencial para a formagado da identidade e da consciéncia critica dos estudantes.

Refletir sobre uma ética Ubuntu implica considerar a moralidade das nossas agoes
dentro das praticas educativas, especialmente nas praticas pedagogicas, atentando-se as
suas consequéncias e as pessoas que podem ser afetadas. Trata-se de ponderar, de forma
ética, aquilo que nos constitui enquanto sujeitos em relagcdo com os outros. O modelo ético
Ubuntu, contudo, enfrenta criticas contemporaneas e, como toda teoria em constante

construcdo, passa por revisodes e reavaliagoes.
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Ngomane (2022, p. 13) define Ubuntu como “o modo de vida com o qual todos
podemos aprender [...] com base na ideia de que minha humanidade estd vinculada e
inextricavelmente ligada a sua — eu sou porque tu €s.” A partir dessa logica relacional, a
educacao torna-se um instrumento essencial na constru¢ao de vinculos éticos, afetivos e
sociais.

A filosofia Ubuntu oferece importantes contribui¢cdes para o campo educacional ao
propor uma ética da solidariedade, do cuidado e da interdependéncia. Alinhada ao ideal
constitucional de uma educacdo comprometida com a cidadania, essa filosofia amplia o
entendimento da escola como espagco de construgdo coletiva, didlogo intercultural e
transformagao social.

Freire (2021, p. 44) propde uma ética universal do ser humano, a partir da qual se
deve refletir sobre a vida e as relacdes entre os individuos e destes com o mundo. Vivemos
em uma era marcada por intensos debates sobre identidade e diferenca, categorias que
expressam as multiplas formas de ser e de existir, especialmente no contexto da diversidade
cultural. Isso implica abandonar compreensdes unilaterais e excludentes em favor de uma
abordagem mais inclusiva, dialdégica e democratica.

As atividades propostas neste trabalho foram pensadas a partir da filosofia Ubuntu
e aplicadas em um Grupo de Referéncia de Educacao Infantil, localizado em Niter6i — RJ,
com criangas de 4 e 5 anos. Essa faixa etdria representa um momento crucial no
desenvolvimento das habilidades sociais, emocionais e cognitivas.

Entretanto, a0 mesmo tempo em que se observa um movimento crescente de
valorizacdo da diversidade e da inclusdo, presencia-se também um processo de
enfraquecimento da propria democracia, em uma era de retrocessos e ataques a educagdo
em Niter6i. Esse processo ¢ marcado pela intensificacdo da polarizagdo ideologica, pela
disseminagdo de desinformagdo, pelo avango de preconceitos estruturais como o racismo,
e pelo fortalecimento de praticas autoritarias.

Diante desse cenario, emerge uma questdo fundamental: seria possivel, nesse
contexto, que a Africa, por meio de sua filosofia de vida baseada no Ubuntu, contribuisse
de maneira significativa para a reconfigura¢do do pensamento e das praticas pedagogicas
na Educacao Infantil no Brasil?

Ubuntu, que pode ser traduzido como “eu sou porque nds somos” (Sarmento, 2016,
p. 5), carrega uma profunda concep¢do de humanidade compartilhada, solidariedade,
interdependéncia e respeito mutuo. Essa filosofia oferece uma visao de mundo centrada na

coletividade e no reconhecimento do valor de cada individuo dentro de uma comunidade.
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Ao ser incorporado as praticas pedagogicas brasileiras, especialmente na Educacao
Infantil, o Ubuntu pode fomentar ambientes educativos mais inclusivos, afetivos e
colaborativos, nos quais as criangas aprendem desde cedo o valor da empatia, do didlogo e
da convivéncia harmoniosa com a diversidade.

Inserir Ubuntu como fundamento para as a¢des pedagogicas na Educagdo Infantil
significa promover uma educagdo comprometida com a dignidade humana, com a justica
social e com a formacao de vinculos significativos entre as criangas. Através de vivéncias
ludicas, simbolicas e afetivas, ¢ possivel despertar nas criangas o sentimento de
pertencimento, o respeito mutuo e a importancia das relagdes para o crescimento individual
e coletivo.

As atividades que seguem neste trabalho foram idealizadas dentro dessa
perspectiva, articulando a filosofia Ubuntu as praticas cotidianas de uma turma de criangas
de 4 e 5 anos, no municipio de Niter6i — RJ, como forma de valorizar as culturas africanas,
cumprir a legislagdo vigente (Lei 10.639/03) e contribuir para uma educagao mais inclusiva
e humanizada.

Essas praticas foram pensadas para promover empatia, resolugdo pacifica de
conflitos, escuta ativa e responsabilidade coletiva. Ao mesmo tempo, buscaram fortalecer
o vinculo das criangas com sua identidade cultural e com a diversidade presente na
sociedade.

O trabalho também incluiu estratégias para envolver as familias nas atividades
escolares, aproximando escola e comunidade. Isso refor¢ou o sentimento de pertencimento
e a confian¢a mutua, fundamentais para o desenvolvimento infantil.

As experiéncias vividas com a turma mostraram que ¢ possivel inserir a filosofia
Ubuntu nas praticas pedagogicas de forma significativa, contribuindo tanto para o
desenvolvimento emocional das criangas quanto para a constru¢ao de um ambiente escolar
mais justo, inclusivo e antirracista.

Diante dos desafios sociais contemporaneos, marcados por desigualdades,
discriminacdo e individualismo, torna-se urgente adotar abordagens educativas que
incentivem a constru¢do de uma cultura de paz, de reconhecimento mutuo e de valorizagdo
da diversidade. A filosofia africana Ubuntu, com seu principio central “eu sou porque nos
somos” (Sarmento, 2016, p. 5), oferece um referencial potente para esse tipo de pratica. Ao
enfatizar a interdependéncia entre os seres humanos e o cuidado coletivo, Ubuntu propde

uma ética baseada na empatia, na escuta € no compromisso com o bem comum, valores
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profundamente necessarios no contexto escolar e na formacao de cidadaos conscientes e
sensiveis as necessidades do outro.

Inserir Ubuntu como fundamento para as agdes pedagogicas na Educagdo Infantil
significa promover uma educagdo comprometida com a dignidade humana, com a justica
social e com a formagao de vinculos significativos entre as criangas. Através de vivéncias
ludicas, simbolicas e afetivas, ¢ possivel despertar nas criancas o sentimento de
pertencimento, o respeito mutuo e a importancia das relagdes para o crescimento individual
e coletivo. As atividades que seguem neste trabalho foram idealizadas dentro dessa
perspectiva, articulando a filosofia Ubuntu as praticas cotidianas de uma turma de criangas
de 4 e 5 anos, no municipio de Niterdi - RJ, como forma de valorizar as culturas africanas,
cumprir a legislagdo vigente Lei 10.639/03 (Brasil, 2003) e contribuir para uma educagio
mais inclusiva e humanizada.

As atividades pedagogicas desenvolvidas nesta pesquisa desempenham um papel
essencial na formacao integral das criancgas de 4 e 5 anos, fase em que estdo construindo
suas identidades e aprendendo a se relacionar com o mundo ao seu redor. Nessa etapa do
desenvolvimento, as praticas educativas devem ir além da mera transmissao de contetdos,
priorizando experiéncias significativas que promovam o autoconhecimento, a convivéncia
ética e o respeito as diferencas.

Tutu afirma, na sua conceituacdo do Ubuntu: “[...] uma pessoa se torna pessoa
através de outras pessoas. Desumanizar uma pessoa inexoravelmente significa desumanizar
a si mesmo” (apud Dju e Muraro, 2022, p. 248), essa concepcao propde uma ruptura com
visOes individualistas e competitivas, enfatizando que o desenvolvimento pessoal s6 ocorre
plenamente em relagdo com o outro. Aplicada a Educacao Infantil, essa ideia ganha ainda
mais relevancia, pois ¢ nesse momento que a crianga comega a compreender que faz parte
de um grupo e que suas agdes tém impacto sobre os demais. Assim, a proposta pedagogica
inspirada em Ubuntu contribui para formar sujeitos mais conscientes e sensiveis.

As atividades sdo propostas de uma professora de um Grupo de Referéncia de
Educacgao Infantil de criangas de 4 e 5 anos tém como base a filosofia africana Ubuntu,
buscando promover valores fundamentais como empatia, solidariedade, respeito mutuo e a
constru¢do de uma convivéncia ética e afetiva entre os pequenos. Nessa fase de
desenvolvimento, as criangas estdo comecando a formar suas identidades e a perceber o
outro como um ser com sentimentos e direitos. As atividades sdo cuidadosamente
planejadas para serem ludicas e interativas, facilitando a compreensao desses valores de

forma concreta e acessivel.
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A atividade intitulada A Teia da Amizade — Eu sou porque nos somos terd como
proposito principal promover entre as criangas o sentimento de pertencimento ao grupo,
estimulando valores fundamentais como empatia, solidariedade, escuta ativa e respeito
mutuo. A proposta buscara proporcionar uma vivéncia significativa do principio da
interdependéncia, fortalecendo vinculos afetivos e a consciéncia de que cada individuo ¢
essencial para a constru¢do de um coletivo harmonioso.

Para a realizagdo da atividade, serd utilizado um novelo de 13 ou barbante colorido
e um espago amplo que permita a organizagao das criangas sentadas em roda. A dinamica
se iniciard com a professora explicando as criangas que sera criada uma “teia magica de
amizade”, na qual, ao langar o novelo para um colega, cada participante devera expressar
uma mensagem positiva dirigida a pessoa escolhida. A professora segurara a ponta do fio
e o langara lentamente a uma crianca, junto de uma fala afetuosa e significativa, carregada
de sentido dentro da filosofia Ubuntu, como por exemplo: Vocé me ajuda muito quando
guardamos os brinquedos. A crianga que receber o novelo repetird o gesto, escolhendo
outro colega, dizendo algo gentil e segurando uma nova parte do fio, contribuindo assim
para a formacgao de conexdes visuais € simbolicas entre os participantes.

A atividade continuara até que todas as criangas estejam conectadas pelos fios,
formando uma teia entrelagcada. Ao final da construgdo da teia, a professora conduzira uma
reflexdo coletiva, chamando a ateng¢do para a rede criada com frases como: Olhem s6 como
estamos unidos! Se um puxa, todos sentem. Assim é o Ubuntu: eu sou porque nos somos.
Essa reflexd@o terd como objetivo despertar nas criangas a percepcao de que todas as acdes
individuais repercutem no grupo, e de que cada pessoa tem um papel essencial para o bem-
estar coletivo.

Essa pratica pedagogica ndo apenas reforcard a autoestima e o reconhecimento entre
os pares, como também oferecera as criancas a oportunidade de se perceberem como
sujeitos ativos na construgdo de relagdes respeitosas e empaticas. O registro do momento,
por meio de uma fotografia da teia formada, podera ser exposto no mural da sala,
enfatizando a ideia de que todos sdao importantes e reforcando simbolicamente o
aprendizado vivenciado. Trata-se de uma proposta que contribuiré significativamente para
o desenvolvimento socioemocional das criangas, a0 mesmo tempo em que concretizara, de
forma ludica e afetiva, os principios da filosofia Ubuntu, que nos convida a reconhecer a
humanidade do outro como parte essencial da nossa propria existéncia.

Esta atividade, de acordo Lemos (2013, p. 2), pode ser consideradas como elemento

congregador e facilitador da educacdo inclusiva como contendo duas componentes
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essenciais: justica, ou seja, a garantia de que circunstancias pessoais e sociais, cOmo o
género, o estatuto socioecondmico ou a origem étnica, ndo sdo um obstaculo para o
desenvolvimento do potencial educativo, e inclusdo, ou seja, a garantia de consecugdo de
um patamar minimo de competéncias para todos, suficiente para a continuacao da formagao
no sentido de uma integracao satisfatdria na sociedade e no mercado de trabalho.

A atividade A Teia da Amizade, pensada para criangas da Educacdo Infantil, sera
fundamentada na perspectiva da filosofia Ubuntu, cuja esséncia reside na interdependéncia
entre os sujeitos, “eu sou porque ndés somos” (Sarmento, 2016, p. 5). Ao utilizar um novelo
de 1a para criar conexdes simbdlicas entre as criangas, a proposta favorecera a vivéncia
concreta dos lagos coletivos e reforcard a ideia de que cada individuo ¢ parte essencial de
um todo. A formacgao da teia tornara visivel essa inter-relacao, despertando nas criangas a
consciéncia de que suas agcdes impactam o grupo e favorecem o desenvolvimento de valores
como respeito, empatia e solidariedade.

Do ponto de vista pedagogico, essa atividade contribuira significativamente para o
desenvolvimento das criangas, especialmente no campo da convivéncia e do autocuidado.
Criancas de 4 ¢ 5 anos estdo em uma fase crucial de construcdo da identidade e da
percepgao do outro como sujeito de direitos. Ao se expressarem verbalmente com frases
de carinho e reconhecimento, elas exercitardo a linguagem, a escuta ativa e o
reconhecimento de emogdes, fortalecendo vinculos afetivos e promovendo um ambiente
de pertencimento e acolhimento.

Além disso, a experiéncia ladica proposta estara alinhada com uma pedagogia
antirracista e descolonizadora ao se inspirar em saberes africanos, valorizando
epistemologias nao-hegemdnicas no cotidiano escolar. Ao incorporar praticas coletivas e
simbolicas como essa, a professora ampliara o repertorio cultural das criangas, integrando
brincadeira, afeto e ética relacional. A teia, como representagdo fisica e emocional das
relagdes estabelecidas no grupo, se tornara uma metafora viva da filosofia Ubuntu e do tipo
de sociedade mais justa e solidaria que se deseja construir desde a primeira infancia.

Essas atividades ludicas e interativas, buscam proporcionar uma vivéncia concreta
da filosofia Ubuntu, fortalecendo vinculos afetivos e a consciéncia de que cada individuo
¢ essencial para a construcdo de um coletivo harmonioso. Nesse sentido, a atividade
ultrapassa o aspecto apenas relacional, configurando-se como uma agdo pedagdgica que
contribui para a formacao €tica e afetiva das criangas. Brés (2021, p. 2) nos questiona sobre
no momento de repensar esta e outras questdes relacionadas para um melhor alicerce da

educagdo inclusiva, ao trazer a filosofia africana Ubuntu como base, a pratica pedagogica
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se abre para outros modos de pensar e sentir a educagdo, rompendo com uma logica
eurocentrada e oferecendo as criangas experiéncias de aprendizagem mais plurais,
inclusivas e enraizadas em saberes que valorizam a coletividade e o reconhecimento do
outro como legitimo.

Outra atividade que serd inspirada por essa filosofia ¢ O Jardim do Cuidado —
Cultivando o Eu com o Outro, também voltada para criangas de 4 € 5 anos. A proposta sera
fundamentada nos principios da filosofia Ubuntu, que valoriza a interdependéncia, o
cuidado e a construcao coletiva das relagdes humanas. Essa atividade surgira da intengdo
de proporcionar uma vivéncia concreta e simbdlica dos valores de empatia, solidariedade
e responsabilidade compartilhada, fundamentais para a formagao ética durante a infancia.
Com base na ideia central de que “eu sou porque nés somos” (Sarmento, 2016, p. 5),
buscar-se-a criar uma experiéncia que permita as criangas compreender que todas as formas
de vida merecem atenc¢do e afeto, sendo o cuidado com o outro representado, nesse caso,
pelo cuidado com uma planta.

A atividade tera inicio com uma roda de conversa, em que as criangas serao
convidadas a refletir sobre o que significa cuidar. A professora levantara questdes como:
Quem cuida de vocé? e Como vocé cuida dos seus amigos?, promovendo um espaco de
escuta e partilha das experiéncias infantis. Em seguida, sera apresentada a proposta: cada
crianca ou dupla terd a responsabilidade de plantar uma semente ou cuidar de uma muda
em um pequeno vaso, que sera identificado com seu nome. O jardim coletivo se tornara,
entdo, um simbolo vivo das relagdes de cuidado construidas no cotidiano escolar.

Durante a preparagdo dos vasos, o ambiente serd preenchido por um clima de
entusiasmo e colaboracdo. As criancgas ajudardo umas as outras a colocar a terra, abrir os
ber¢os para acomodar as sementes ¢ acomodar as mudas com delicadeza. A professora
reforgard, por meio de falas e exemplos, a importancia da cooperagdo e da paciéncia,
lembrando que, assim como as plantas precisam de tempo para crescer, as amizades € 0s
sentimentos também devem ser cultivados diariamente. Cartazes com frases inspiradas em
Ubuntu, como Cuidar do outro é cuidar de mim, serdo dispostos ao redor da sala, ajudando
a criar uma ambiéncia sensivel e significativa.

Nos dias seguintes, o cuidado com as plantas passara a integrar a rotina das criangas.
Elas se organizardo para regar os vasos, verificar se as plantas estdo recebendo luz
adequada e até mesmo solicitardo ajuda quando perceberem que algo nao vai bem com o
crescimento de sua plantinha. Esses momentos se tornardo oportunidades valiosas para a

vivéncia da empatia e da solidariedade. As criangas sentirdo orgulho ao ver o crescimento
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das plantas, e muitas comecardo a verbalizar mais frequentemente palavras e gestos de
carinho e atencdo também com os colegas, como oferecer ajuda, compartilhar materiais ou
acolher um amigo que esteja triste.

Essa experiéncia mostrara que trabalhar a filosofia Ubuntu na Educagao Infantil, de
forma concreta e sensivel, podera contribuir significativamente para a formagao de sujeitos
mais conscientes, empaticos e solidarios. A atividade O Jardim do Cuidado se revelara
potente ao transformar o espaco escolar em um ambiente de partilha, pertencimento e
construgdo coletiva, no qual as criangas nao apenas aprenderao conteidos, mas vivenciarao
valores fundamentais para a vida em sociedade. Ao cuidarem das plantas e umas das outras,
0s pequenos perceberdo que fazem parte de algo maior: um coletivo que floresce por meio
do respeito, da escuta e do cuidado mutuo.

A rodinha na Educagdo Infantil constitui um momento pedagdgico de grande
relevancia, marcado pela escuta, pelo acolhimento e pela construcdo coletiva do saber.
Mais do que uma simples organizagdo espacial, a roda simboliza a horizontalidade das
relagdes, favorecendo a participagdo de todas as criangas em condi¢des de igualdade e
respeito. E nesse espaco circular, que ocorre diariamente, experiéncias, sentimentos, ideias
e descobertas, promovendo o desenvolvimento da linguagem, da escuta ativa, da empatia
e da convivéncia democratica, visto isso, pode-se propor a Roda do Coragdo.

A Roda do Coragdo serd uma atividade simples e significativa que podera ser
realizada diariamente, logo no inicio da rotina, como parte do acolhimento da turma.
Inspirada na filosofia Ubuntu, essa proposta promovera o reconhecimento das emocdes, a
escuta ativa e a valorizagao do outro como parte essencial do coletivo. A pratica constante
ajudard a criar um ambiente de confianga, respeito e pertencimento.

Todos os dias, as criangas serdo convidadas a sentar-se em roda, e a professora
abrira a conversa com a pergunta: Como estd o seu coragdo hoje? Para facilitar a expressao
dos sentimentos, poderdo ser utilizadas carinhas ilustradas, emojis, personagens (feliz,
triste, com medo, animada, brava, com saudade etc.) ou cartdes com cores que representem
emocodes. Cada crianca escolherd uma carinha ou cor e explicara, com suas palavras, como
estd se sentindo naquele momento.

A professora conduzird esse momento com escuta sensivel e acolhimento,
incentivando que as criangas escutem com atencao e empatia os relatos dos colegas, sem
julgamentos. Nao sera obrigatorio que todas falem, mas o espago sera sempre aberto para
quem desejar se expressar. Com o tempo, as criangas comegardo a entender que suas

emog¢des importam — e que ouvir o outro também ¢ um gesto de cuidado.
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Em algumas ocasides, se alguma crianga compartilhar uma emocao mais dificil
(como tristeza, raiva ou medo), o grupo podera ser incentivado a sugerir formas gentis de
ajudar: um abrago, um desenho coletivo, ou apenas uma palavra amiga. Isso reforgara o
espirito de comunidade e solidariedade que o Ubuntu promove.

A Roda do Coragdo ajudara a transformar o ambiente escolar em um espaco de
convivéncia mais humana e respeitosa, em que as criancgas aprenderdo desde cedo que
emocdes fazem parte da vida, e que cuidar do outro também ¢ cuidar de si. Praticada
diariamente, essa atividade se tornara um ritual afetivo que fortalece lagos, promove a
escuta e valoriza cada voz como parte de um todo.

A filosofia africana Ubuntu entende que todos os membros da comunidade tém os
mesmos direitos e deveres e que todos os individuos t€ém o dever de contribuir para a
comunidade (Mabota, 2019). Essa perspectiva rompe com a logica individualista que
muitas vezes permeia as praticas sociais e escolares, propondo uma vivéncia coletiva
pautada na responsabilidade mutua e no bem comum. Ao incorporar esse principio nas
atividades pedagodgicas, como O Jardim do Cuidado ¢ A Roda do Coragdo, a Educagao
Infantil passa a ser um espaco nao apenas de aprendizado formal, mas de formagao ética e
cidada, em que cada crianca ¢ reconhecida como sujeito de direitos, mas também como
alguém que participa ativamente da construcdo de um ambiente de respeito e afeto. Nessas
praticas, o cuidado com o outro ndo ¢ visto como um ato isolado ou pontual, mas como
parte essencial da convivéncia didria e da formacao de vinculos so6lidos, que sustentam uma
comunidade escolar mais justa.

Portanto, ao integrar a filosofia Ubuntu nas praticas da Educacdo Infantil, ndo
apenas se promove o desenvolvimento socioemocional das criangas, como também se abre
espago para uma educagdo mais humana, inclusiva e descolonizadora. As atividades 4 Teia
da Amizade, O Jardim do Cuidado e A Roda do Coragdo sao exemplos concretos de como
os valores de interdependéncia, respeito mutuo e cuidado com o outro podem ser
vivenciados desde os primeiros anos escolares. Inspiradas em uma cosmovisao africana
que valoriza a coletividade e a dignidade de cada ser, essas propostas contribuem para a
formacdo de criangas mais empdticas, conscientes e preparadas para viver em uma
sociedade plural e solidéria.

Adotar a filosofia Ubuntu como base pedagdgica representa um movimento de
resisténcia e valorizagdo dos saberes africanos, muitas vezes silenciados nos curriculos
escolares. Ao reconhecer a poténcia desses conhecimentos na forma¢ao de uma pedagogia

mais inclusiva e humanizadora, reafirma-se o compromisso com uma educag¢ao antirracista
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e descolonizadora. Esse reposicionamento epistemoldgico ¢ fundamental para reverter
praticas excludentes e para formar uma gera¢do de criangas capazes de conviver com a
diversidade, respeitar as diferengas e construir relagdes mais justas. Com isso, as propostas
pedagodgicas desenvolvidas pela professora do Grupo de Referéncia de Educacao Infantil
ndo apenas promovem o desenvolvimento integral das criangas, mas também contribuem
para a transformacao da propria cultura escolar.

Assim, busca-se construir um espago onde cada crianga ndo apenas se reconhece
como sujeito de direitos, mas também aprende, desde cedo, a valorizar o outro como parte
essencial de sua formagao e vivéncia no coletivo, tratando-se de construir um espaco onde
cada crianca ndo apenas se reconhece como sujeito de direitos, mas também aprende, desde
cedo, a valorizar o outro como parte essencial de sua formagao e vivéncia no coletivo. Essa
abordagem pode ampliar a nocdo de aprendizagem para além dos conteidos formais,

incorporando dimensdes éticas, relacionais e emocionais ao processo educativo.

Consideracoes finais

Diante dos desafios enfrentados pela educagdo contemporanea, especialmente no
que diz respeito a construgdo de praticas pedagdgicas mais inclusivas, afetivas e
culturalmente significativas, a incorporacdo da filosofia africana Ubuntu revela-se uma
potente estratégia para reencantar a escola e ampliar seus horizontes formativos.

Ao colocar a coletividade no centro das relagdes humanas, Ubuntu convida
educadores a repensarem ndo apenas o conteudo, mas o modo como se ensina e se convive
no ambiente escolar, especialmente na Educacdo Infantil, onde os vinculos e as primeiras
nocoes de alteridade estdo sendo formados.

Nesse sentido, ¢ possivel compreender que a presenca do Ubuntu na educagdo ndo
se limita a inser¢do de contetdos sobre a Africa ou a promogéo de atividades pontuais, mas
exige um comprometimento ético e epistemoldgico com a valorizagdo de saberes outros,
historicamente marginalizados. Essa abordagem amplia o entendimento sobre o papel da
escola como espago de construgdo coletiva do conhecimento, onde diferentes formas de
pensar, sentir e existir devem ser legitimadas. A descoloniza¢do do curriculo, portanto,
passa ndo apenas pelo que se ensina, mas por como se constrdi o cotidiano educativo.

As experiéncias desenvolvidas com base na filosofia Ubuntu também contribuem
para o fortalecimento da educagdo como pratica de liberdade, no sentido freiriano, pois ao
promover o didlogo, a escuta e a corresponsabilidade, a escola deixa de ser um espaco de

reproducdo de normas para se tornar um lugar de criagdo conjunta de significados. Ao
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vivenciar essas praticas desde os primeiros anos, as criangas desenvolvem uma
compreensdo mais ampla de si mesmas, do outro e do mundo, o que contribui para a
formagao de sujeitos criticos, empaticos e socialmente engajados.

Essa aproximagdo com Freire (2021), revela afinidades profundas no que diz
respeito a valorizagdo do outro, a escuta sensivel e a construcao coletiva do conhecimento,
nos distanciando da légica da educagdo bancéria e promovendo uma pratica pedagogica
dialégica, em que todos s3o sujeitos do processo educativo. Ao unir esses referenciais, a
escola torna-se espago de humanizagdo, em que o ensino ¢ atravessado por vinculos
afetivos, reconhecimento mutuo e em constru¢do conjunta de uma realidade mais justa.
Incorporar Ubuntu na Educagdo Infantil, portanto, ¢ também uma maneira de colocar em
pratica os ensinamentos freirianos de esperanca, compromisso ético e transformagao social.

Por fim, cabe destacar que a presenca da filosofia Ubuntu na Educagdo Infantil
brasileira pode ser vista como uma oportunidade de reconectar a educagdo com seus
fundamentos mais humanos. Em tempos de crescente individualismo e fragmentacdo
social, cultivar uma pedagogia do cuidado, da solidariedade e da interdependéncia
representa ndo apenas uma escolha metodolédgica, mas uma necessidade urgente. Nesse
percurso, o Ubuntu emerge como um convite a constru¢do de uma educacao mais sensivel,
justa e comprometida com a dignidade de todos os sujeitos que nela habitam e se formam.

A filosofia Ubuntu na Educacdo Infantil representa também uma forma de
promover o protagonismo das criancas como agentes ativos na constru¢ao do
conhecimento. Ao viverem em um ambiente que valoriza a escuta, a empatia e a
colaboragdo, elas passam a compreender que suas agdes t€m impacto no coletivo e que o
aprendizado nao acontece de forma isolada. Essa vivéncia estimula a autonomia e o senso
de responsabilidade desde cedo, preparando os pequenos para atuarem de forma ética e
solidaria em diferentes contextos sociais. A escola, nesse cenario, transforma-se em um
territorio vivo de relagdes significativas, onde o afeto e o respeito mutuo guiam os
processos educativos.

Outro ponto relevante ¢ o potencial do Ubuntu para fortalecer a identidade cultural
das criangas negras e ampliar a consciéncia critica de todas as criangas quanto a diversidade
étnico-racial. Ao trazer referéncias africanos positivos para o cotidiano escolar, rompe-se
com esteredtipos historicamente reproduzidos e abre-se espaco para a valorizagdo das
origens, memorias e contribuicdes dos povos africanos e afro-brasileiros. Essa valorizagao

ndo apenas combate ao racismo, mas também fomenta o sentimento de pertencimento e
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autoestima nas criangas, contribuindo para uma formagdo mais equitativa, plural e
transformadora.

Deste modo, reforca-se a necessidade de manter aberta a escuta para outras
epistemologias que contribuam para uma educagdo mais inclusiva, plural e enraizada na
realidade dos sujeitos que a constroem. A filosofia Ubuntu, com sua énfase na coletividade,
na dignidade humana e no pertencimento, oferece uma base potente para repensarmos a
escola como um espago de convivéncia, cuidado e aprendizagem mutua. Ao reconhecer e
valorizar os saberes africanos como parte constitutiva da formacao das criangas, damos

passos mais concretos na dire¢do de uma educacdo democratica e antirracista.
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CAPITULO 2

HISTORIAS QUE AFETAM, ENCANTAM E INCLUEM:
contacao de historias e brincadeiras musicais
na educacao basica
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RESUMO

O presente trabalho objetiva relatar uma pratica cultural-pedagogica de leitura
desenvolvida junto a escolas e espagos sociais de incentivo a leitura. Observando a
necessidade de proporcionar experiéncias de leitura prazerosa, significativa e
transformadora, buscamos com esta experiéncia, oferecer ao publico, leitor infantil e
adultos, estimulos multissensoriais, unindo a arte de contar historias, a musica e as
brincadeiras. Nosso projeto nasce da indigéncia de clarear e problematizar conceitos e
particularidades relacionadas as condigdes atipicas do desenvolvimento humano, que
culminam em deficiéncias congénitas e/ou adquiridas. Para isso, criamos um projeto de
contacdo de historias autorais com temadticas inclusivas e afetivas, nomeado como:
Historias que Afetam e Incluem. Com ele, passamos a oferecer aos espagos escolares e de
cultura contacdes de histérias, com tematicas afetivas e inclusivas. Para dar conta de tal
proposta, utilizamos diferentes recursos cenograficos, impressos e digitais que agucam a
imaginacdo e experiéncia com o texto narrado ao leitor.

Palavras-chave: Afetividade; Inclusao; Literatura infantil.

INTRODUCAO

A ideia de proporcionar aos potenciais leitores experiéncias ludicas e prazerosas
por meio da contacdo de historias inclusivas, nasceu da necessidade de envolver a todos
em tematicas que problematizam conceitos e particularidades relacionadas as condi¢des de

vida atipicas, advindas de alteracdes do desenvolvimento humano, que culminam em
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deficiéncias congénitas e/ou adquiridas. Intentamos, também, contribuir com a promoc¢ao
da literatura produzida por autores independentes e engajados em disseminar o amor pelos
livros.

Entendendo que nesta etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de
comunicagdo, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos,
psicomotores e sociais € a convivéncia com a leitura e as diferencas favorecem as relagdes
interpessoais, o respeito e a valoriza¢ao da crianga (Mantoan, 2010), apresentamos neste
relato de experiéncia, praticas de leitura para criancas na escola bésica e espagos culturais,
que oportunizaram vivéncias sensoriais diversificadas a partir da reinterpretacdo do texto
infantil.

O texto infantil, em especial os ficcionais, fornece possibilidades de desvios daquilo
que ¢ oferecido pelo proprio texto, isto €, oferece a chance de se ler sobre a leitura. O leitor
deste texto tem a liberdade de submeté-lo a interpretagdes e criticas diversas, remetendo-o
ao debate e a troca de experiéncias e conhecimentos entre os envolvidos na leitura do
mesmo: o proprio leitor, os pais, o professor, seus colegas, etc. (LINSINGEN, 2008).

Nossa intenc¢ao neste trabalho foi oferecer possibilidades diversificadas de leituras
e brincadeiras musicais, articuladas com tematicas inclusivas e afetivas, por meio da arte
de contar historias.

Deste modo, acreditamos que, contribuimos para a formagao da crianca leitora, a
medida que oportunizamos o desenvolvimento de habilidades de ler o livro, o texto e o
mundo de forma abrangente e significativa. Isso, porque empregamos na arte de contar

historias elementos infantis, artisticos e cenograficos diversos.

DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

O Projeto teve inicio com a publicagao do nosso primeiro livro infantil. O livro
intitulado: Eu TEAmo, nasceu do sentimento de oferecer uma ponte de entendimento,
empatia e aceitacdo para criangas, pais e educadores sobre o mundo de pessoas que
convivem com o transtorno do espectro autista - TEA.

Lancado inicialmente em uma livraria, o liviro Eu TEAmo foi lido e apresentado a

criangas, pais e educadores em escolas de Niteroi e municipios do grande Rio de Janeiro.

Imagens 1 e 2: Langamento do livio Eu TEAmo na Livraria Ponte (RJ)
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Para enriquecer a leitura e apresentacdo do livro criamos, com a ajuda de uma artesa
do feltro, um personagem, que recebeu o nome de EZ. Seu nome fora inspirado em um
menino autista, chamado Enzo Miguel, que falou a primeira frase, com intengdo
comunicativa, aos 6 anos. A fala: Mamae, Eu TEAmo emocionou a familia e ganhou as
paginas de um livro infantil aquarelado que encanta a todos que tem a oportunidade de ler

ou escutar sua historia.

livro Eu TEAmo

Imagem 3: EZ e o
I

Fonte: arquivo pessoal da autora

Além da criagdo do EZ, organizamos um cendrio colorido para dar vida a nossas
apresentacdes. Um tecido ilustrado com quebra-cabega, simbolo do transtorno do espectro
autista, um coragao azul de pve com o nome do livro, um mini guarda-sol colorido, lencos
de tecido coloridos e uma playlist criada no aplicativo Spotify compdem o cendrio para as

contacdes de historias, as brincadeiras musicais e as experiéncias multissenssoriais.
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Imagens 4 e 5: cendrio e da playlist do Spotify
= . ® &

EuTEAmo

+ 1j) FERNANDA

Fonte: arquivo pessoal da autora

O segundo livro com tematica inclusiva apresenta o universo das pessoas que
nascem com paralisia cerebral a luz da neurociéncia. Lancado na Bienal do Livro do Rio
de Janeiro de 2025, o titulo Universo Particular, também ganhou personagens artesanais,
amigurumi (croché), que ilustram sensorialmente a poesia publicada em formato de livro

infanto-juvenil.

As escolas e espagos sociais de incentivo a leitura, que receberam o nosso projeto,
em 2024 e 2025, estao localizadas nos municipios de Niteroi, Sio Gongalo, Maricd, Sao
Jodo de Meriti e Araruama. No municipio de Niter6i contamos nossas historias para 4
escolas municipais e uma biblioteca popular. J4 alcangamos mais de 1.000 alunos no

municipio.

3 Acesso em:
https://open.spotify.com/playlist/6K gibrlIKkmNpikhKNno12?si=IMXR3GjVSwymx2WuDBOfL
w&pi=rzmFHdJKRJKOq
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Imagens 7, 8, 9 e 10: Langamento na Bienal do Livro do Rio de Janeiro 2025
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Fonte: arquivo pessoal da autora em E. M. Ernani M. Franco; E. M. Noronha Santos; E. M. D. José P.
Alves e Biblioteca Municipal Popular Agnaldo

No municipio de Sdo Gongalo, fizemos a apresentacdo em 2 escolas municipais,
com mais de 1.000 alunos alcangados. Entre elas estdo os segmentos da educacdo infantil

e o ensino fundamental.

Fonte: arquivo pessoal da autora em CIEP 438 ¢ C. M. ESTEPHANIA DE CARVALHO

Em Marica visitamos 1 escola, até 0 momento. A apresentagdo fora em uma feira
Literaria escolar, onde nossas historias alcangaram todo o coletivo discente ¢ docente da

unidade, perfazendo uma média de 300 pessoas.

Imagens 13 e 14: Langamento na Bienal do Livro do Rio de Janeiro 2025

35



EuTEAmo

Fonte: arquivo pessoal da autora em Marica (RJ)

Em Sao0 Jodo de Meriti, visitamos uma escola da rede particular de ensino, onde

contamos histdrias para, uma média de 200 alunos e 15 professores.

Imagem 15: Langamento na Bienal do Livro do Rio de Janeiro 2025
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Fonte: arquivo pessoal da autora em Marica (RJ)

No Municipio de Araruama tivemos a oportunidade de visitar uma escola de
Educacao Infantil e contribuir com a formacao de professoras do AEE da rede municipal
de educacdo. Também participamos da feira literaria de educacdo municipal, apresentando

nosso trabalho. Foi uma oportunidade valiosa!

Imagens 16 e 17: Langamento na Bienal do Livro do Rio de Janeiro 2025
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Fonte: arquivo pessoal da autora em Araruama (RJ)

As apresentagdes realizadas nos renderam muitas memorias afetivas. A interagao
das criangas com os livros e os textos apresentados sinalizam que estamos no caminho
certo. Cartinhas e devolutivas dos alunos compuseram um acervo memorial e literario
unico, pois além de refletirem sobre o universo da pessoa com deficiéncia, eles exercitarem
a escrita, tiveram a oportunidade de compartilhar suas impressdes e perspectivas ao

interagirem como uma professora autora que vive o cotidiano de aprendizagem escolar com

eles.

Imagens 18, 19, 20, 21 e 22: Langamento na Bienal do Livro do Rio de Janeiro 2025
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Fonte: arquivo pessoal da autora com as producdes dos alunos das escolas visitadas

CONSIDERACOES FINAIS

O relato de experiéncia de contagao de histdrias que apresentamos neste manuscrito
buscou proporcionar as criangas, pais € Educadores, experiéncias de leituras ladicas e
prazerosas, capazes de envolver a todos. Considerando o trabalho em andamento,
procuramos desenvolver praticas pedagogico-culturais e inclusivas significativas,
privilegiando a promocdo da literatura infantil por meio de estratégias de valorizacdo da
literatura criada por uma professora-autora. Considerando o envolvimento dos leitores e a

participacdo dos alunos, nas escolas podemos afirmar que a experiéncia ¢ valiosa para
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todos, pois além de alcancgar os objetivos previstos, também testemunhamos um maior
engajamento nas causas inclusivas e sociais.

Logo, pensar a escola como um espago favoravel a transformagdo de ideias,
conceitos, valores e atitudes, por meio de uma educacao libertadora e emancipadora, ¢
urgente. Acreditamos que devemos pensar a educacdo de todos os individuos para além do
desenvolvimento cognitivo, considerando suas particularidades e a possibilidade de
releitura do mundo a sua volta, pois a estrutura escolar por si s6 ndo contempla
adequadamente o atendimento integral do educando, que deve ser pensado em toda a sua

especificidade e em sua totalidade.
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RESUMO: O presente artigo aborda a importancia da acessibilidade por meio tecnologico
como instrumento de inclusdo social para pessoas com deficiéncia. Com base em uma
abordagem interdisciplinar, a pesquisa analisa como os avangos tecnoldgicos tém
contribuido para a superacao de barreiras fisicas, comunicacionais ¢ informacionais
enfrentadas por esse grupo. Tecnologias assistivas, como leitores de tela, proteses
inteligentes, softwares com comando de voz, tradutores de Libras e aplicativos adaptados,
sdo destacadas como ferramentas fundamentais na promocgao da autonomia, da mobilidade
e do acesso a educagdo, ao trabalho e a participacao social. O texto também discute o papel
das politicas publicas e das diretrizes de acessibilidade digital, enfatizando a importancia
do desenho universal no desenvolvimento de solugdes tecnologicas que atendam a
diversidade humana. Apesar dos avangos, ainda existem desafios significativos, como o
alto custo de alguns dispositivos, a falta de conhecimento técnico e o despreparo de muitas
instituicdes para implementar praticas acessiveis. A analise aponta que a acessibilidade
tecnoldgica vai além de uma simples adaptagdo de recursos; ela representa um
compromisso com os direitos humanos, a equidade e a valorizagdo da diversidade. Dessa
forma, a inclusao digital de pessoas com deficiéncia requer ndo apenas inovagoes técnicas,
mas também conscientizagdo social, formacdo de profissionais qualificados e
investimentos continuos em pesquisa € desenvolvimento. Conclui-se que a tecnologia,
quando usada de forma ética e inclusiva, ¢ uma aliada poderosa na constru¢do de uma
sociedade mais justa, acessivel e igualitaria para todos os cidadaos, com ou sem deficiéncia.

Palavras-chave: Inclusdo; Deficiéncias; Tecnologia Assistiva; Acessibilidade.

INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo discutir como os recursos tecnoldgicos podem ser
utilizados como instrumentos de inclusdao, analisando suas contribuicdes, limitagoes ¢
perspectivas futuras. Pretende-se, também, refletir sobre a importancia de uma abordagem
interdisciplinar e ética na criagdo de solugdes acessiveis, destacando o papel da sociedade,
das instituigdes e dos profissionais no desenvolvimento de um mundo mais justo e
inclusivo. Assim, a acessibilidade tecnoldgica se apresenta ndo apenas como um avango

técnico, mas como um compromisso com os direitos humanos e a dignidade de todos.

O desenvolvimento de tecnologias digitais tem impactado de forma significativa o
cenario educacional contemporaneo, especialmente no que tange a promoc¢ao da inclusdo

de estudantes com deficiéncia. Em consonéancia com os principios da equidade e da justica
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social, a educacdo inclusiva requer a adogdo de praticas pedagdgicas e recursos que

atendam as especificidades dos discentes, garantindo-lhes pleno acesso ao conhecimento.

Nesse contexto, as tecnologias assistivas e os ambientes digitais configuram-se
como ferramentas promissoras para a superacdo de barreiras fisicas, sensoriais,
comunicacionais € cognitivas, tradicionalmente impostas a esse publico no ambiente

escolar.

A emergéncia de novos paradigmas educacionais, impulsionada especialmente
pelas exigéncias do ensino remoto durante a pandemia de COVID-19, evidenciou ndo
apenas o potencial da tecnologia como mediadora do processo de ensino-aprendizagem,
mas também as lacunas estruturais e formativas existentes nas instituigdes educacionais. O
acesso desigual aos recursos digitais, a auséncia de formacdo docente voltada a
acessibilidade e o alto custo de algumas ferramentas configuram-se como obstaculos

relevantes a efetivagao de uma educagao verdadeiramente inclusiva.

Contudo, este estudo buscara analisar as contribui¢des das tecnologias digitais no
processo de escolarizagdo de alunos com deficiéncia, destacando tanto os avangos quanto
os desafios que permeiam sua implementagao no contexto educacional. Fundamentado em
uma abordagem interdisciplinar, busca-se refletir sobre o papel das politicas publicas, da
formagdo docente e do desenho universal na construgdo de praticas pedagogicas inclusivas
mediadas por tecnologias, reafirmando o compromisso ético e social com a democratizagao
do ensino e o respeito a diversidade.

EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA E ACESSIBILIDADE POR MEIO DO
MEIO DIGITAL E TECNOLOGICO

Segundo a Lei de Diretriz ¢ Bases da Educagdo Nacional (1996), entendemos por
Educagdo Inclusiva ou Especial “a modalidade de educagdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo”. A inser¢do dos alunos
com necessidades especiais na educagdo regular vem aumentando gradativamente. Com
isso, precisamos pensar em como incluir de fato esses alunos nas propostas educacionais
estabelecidas pelas Referéncias Curriculares de cada rede de ensino. Trataremos aqui em
especial do municipio de Niter6i no estado do Rio de Janeiro.

Mesmo com uma patologia definida por parecer médico, cada aluno possui sua

especificidade particular independente de seu transtorno e/ou deficiéncia. Mediante a isso,

40



se faz extremamente necessario adaptar os conteudos afim de otimizar o aprendizado e
torna-lo concreto. Muitas s@o as leis que garantem o atendimento especializado desses

alunos, como a propria Constituigdo Federal:

III - Atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito € direito publico e
subjetivo.

V-Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo a capacidade de cada um. (Constitui¢do Federal,
art.208,1988)

A educagdo inclusiva tem carater acolhedor, valorizando suas trajetérias e
necessidades, vontades ¢ habilidades. Visa incluir o docente, a escola, todos os
profissionais ¢ a comunidade. Tem como objetivo potencializar o ensino e auxiliar os
alunos em suas demandas. Aspira evocar uma educagdo qualitativa, emancipatoria, nao-
violenta, ndo preconceituosa e excludente. Busca potencializar a aprendizagem coletiva,
levando em consideracgdo a cooperatividade e as diferencas de cada um.

A Educacdo Especial busca alcancar a igualdade de acesso e permanéncia dos
alunos com necessidades especiais, incentivando a equidade de ensino. Se preocupa,
também, em expandir a autonomia desses alunos nas atividades escolares e de vida diéria.
Podemos dizer que sdo principios da educacdo especial ou inclusiva: cooperatividade,
acessibilidade, respeito a diversidade, coletividade, equidade, especificidade.

E importante salientar que os alunos com necessidades especiais devem ser
incluidos nas salas de aulas e em todas as atividades propostas pela unidade escolar, além
de acompanhamento na sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Segundo
o Decreto n° 7.611/2011, o atendimento educacional especializado é uma intervencao
pedagdgica com o objetivo de tornar o curriculo acessivel através do atendimento
correspondente as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia, transtorno do
espectro autista (TEA) e altas habilidades ou superdotacdo, sendo obrigatorio estar
destrinchado no Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar. As atividades realizadas
no AEE sao diferentes das que se desenvolvem nas salas de aulas comuns, tendo carater
complementar e ndo substitutivo. O atendimento visard a autonomia do aluno em esfera
macro e micro ao cotidiano escolar, sendo realizado de maneira prioritaria em sala propria,
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), dentro da propria unidade escolar ou fora dela,

através de recursos publicos ou privados. Veremos abaixo como a Inteligéncia Artificial
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pode contribuir de maneira significativa para o atendimento do aluno com necessidades

especiais.

AMBIENTES DIGITAIS E TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

“..as midias digitais emergem como ferramentas fundamentais para
a democratizagdo da educagdo, possibilitando adaptagcdes e
flexibilizagdes que tornam o ensino mais acessivel para os alunos com
diferentes tipos de deficiéncia. Diante da crescente digitalizagdo da
educagdo, ¢ fundamental compreender de que maneira as midias
digitais podem ser utilizadas para garantir a inclusdo de estudantes
com deficiéncia.” (NERY, 2025, p.2)

O ambiente digital oferece uma gama diversificada de ferramentas e recursos que
permitem a personalizagdo® do ensino, aspecto na educagéo de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e com deficiéncias. A personalizacdo, nesse contexto, refere-se a
capacidade de adaptar o conteudo educacional as necessidades, habilidades e preferéncias
individuais dos alunos. Softwares de aprendizado, plataformas de ensino adaptativo e
aplicativos especificos permitem que o contetido seja ajustado em termos de ritmo,
complexidade e formato de apresentagao, beneficia especialmente alunos com autismo, que
muitas vezes precisam de abordagens estruturadas e previsiveis.

A flexibilidade das ferramentas digitais também permite que os professores
personalizem as atividades conforme o nivel de desenvolvimento cognitivo e as
dificuldades especificas de cada aluno (Marreiros et al., 2023).

Um aspecto da personalizacao por meio das tecnologias digitais ¢ a acessibilidade
que elas proporcionam para alunos com diferentes tipos de deficiéncia. Tecnologias
assistivas, como leitores de tela, dispositivos de entrada alternativa, aplicativos de fala para
texto e outras ferramentas, sdo fundamentais para garantir que alunos com deficiéncias
motoras, visuais ou auditivas possam acessar o conteido educacional. Para estudantes com
dificuldades motoras, o uso de tablets e computadores com interfaces amigaveis pode
facilitar a participacdo em atividades que, de outra forma, seriam inacessiveis. Da mesma
forma, alunos com deficiéncias auditivas podem utilizar legendas automaticas e tradutores
de linguagem de sinais, enquanto alunos com deficiéncias visuais se beneficiam de

tecnologias de leitura em voz alta (Antunes, 2021).

> Compreendendo a personificagio como um conceito que se refere a personalizacio e humanizagio do
processo educacional, ou seja, a pratica de adaptar o ensino as necessidades, caracteristicas, interesses e
ritmos individuais de cada estudante, tratando-o como um sujeito Unico e ativo no processo de
aprendizagem.
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Segundo Sousa et al. (2020), a personalizacdo também permite que os alunos
autistas, que muitas vezes possuem hiperfoco em determinados interesses, possam aprender
de forma mais significativa. Ferramentas digitais que incorporam elementos visuais,
auditivos e interativos ajudam a manter o foco desses alunos, engajando-os em atividades
que sejam de seu interesse. A interatividade das tecnologias digitais possibilita que alunos
com autismo, que podem ter dificuldades em ambientes tradicionais de ensino, encontrem
meios mais acessiveis e confortaveis de aprender. Essa capacidade de personalizagdo ¢ vital
para permitir que o ensino seja inclusivo e adaptado, possibilitando que todos os alunos,
independentemente de suas limitagdes, avancem de forma autdnoma e dentro de suas
capacidades.

As tecnologias assistivas também atuam na promogao da independéncia dos alunos
com deficiéncia. Aplicativos de comunicacdo aumentativa e alternativa (CAA) sdo
especialmente uteis para criangas ndo verbais ou com dificuldades de fala, permitindo que
elas expressem seus pensamentos e necessidades. Essas ferramentas sdo essenciais para
garantir que a comunicagdo, um direito basico, ndo seja um obstaculo para a participagdo
ativa desses alunos no processo educacional, a tecnologia assistiva pode ser usada para
criar ambientes de aprendizado mais inclusivos, onde os alunos ndo se sintam excluidos ou
limitados por suas deficiéncias (Demo, 2020).

Villela, Prado e Borges (2022) exploram o uso de tecnologias digitais nos processos
de ensino-aprendizagem e inclusdo de alunos com deficiéncia, as tecnologias digitais
podem facilitar a adaptacdo de materiais e métodos de ensino, tornando-os mais acessiveis
para estudantes com diferentes tipos de deficiéncia, a integragdo dessas tecnologias no
ambiente educacional pode promover a autonomia e a participagdo ativa desses alunos no
processo de aprendizagem.

As tecnologias assistivas s3o um dos principais recursos que permitem a inclusao
de estudantes com deficiéncia no ambiente educacional digital. Ferramentas como leitores
de tela, teclados adaptativos e softwares de reconhecimento facial possibilitam que
educandos com deficiéncia visual, motora ou cognitiva tenham acesso ao conteudo
pedagogico de maneira autdnoma e adaptada as suas necessidades especificas (Nery, 2025,
p.3)

A inclusdao de alunos com deficiéncia nas aulas de educagdo fisica em escolas
publicas regulares do Brasil, embora haja desafios significativos, as midias digitais podem
ser utilizadas como ferramentas para adaptar atividades fisicas, permitindo a participagao

de todos os alunos. A pesquisa destaca a necessidade de formacgao continua dos professores
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para o uso eficaz dessas tecnologias, visando a promog¢do de uma educacao fisica inclusiva
e de qualidade (Castro e Telles, 2020).

Portanto, as midias digitais atuam na inclusdo de estudantes com deficiéncia,
proporcionando acessibilidade, adaptacdo curricular € maior participacdo no processo
educacional. Nery (2025) destaca que as tecnologias assistivas permitem um ensino mais
personalizado e acessivel, enquanto Figueiredo (2022) aponta os jogos digitais como
ferramentas eficazes para o desenvolvimento cognitivo e social de alunos com deficiéncia
visual. Arenare ¢ Souza Mol (2020) ressaltam que as midias digitais contribuem para a
inclusdo de estudantes com e sem deficiéncia, promovendo um ambiente educacional mais
equitativo. Lima, Santos e Chagas (2021) enfatizam a necessidade de capacitagdo docente
para a implementagdo eficaz dessas tecnologias, garantindo que sejam utilizadas de
maneira inclusiva. Villela, Prado e Borges (2022) refor¢am a importancia das tecnologias
digitais na adaptag@o de materiais e métodos de ensino, ampliando a autonomia dos alunos.
Nery (2025) ainda destaca o impacto das tecnologias assistivas, como leitores de tela e
teclados adaptativos, na acessibilidade digital. Castro e Telles (2020) analisam a inclusao
na educagao fisica e ressaltam o potencial das midias digitais na adaptagao de atividades,
evidenciando a necessidade de formagdo continuada dos docentes para garantir um ensino
acessivel e de qualidade.

As midias digitais auxiliam na promoc¢ao da inclusdo de estudantes com deficiéncia
na educacao. Ao fornecer recursos adaptaveis e acessiveis, essas tecnologias permitem que
os educadores atendam as necessidades individuais de cada aluno, promovendo um
ambiente de aprendizagem mais inclusivo e equitativo, ¢ importante que haja investimentos
na formagdo de professores e na infraestrutura tecnoldgica das escolas, garantindo que
essas ferramentas sejam utilizadas de maneira eficaz e beneficiem todos os estudantes.

De acordo com Losekann (2022), um beneficio das tecnologias digitais € o suporte
ao desenvolvimento comunicacional, especialmente para criangas autistas e com
deficiéncias que afetam a comunicagdo verbal. Ferramentas como os dispositivos de
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) s@o essenciais para criangas nao verbais
ou com dificuldades de fala, permitindo que elas expressem suas ideias, pensamentos e
sentimentos de maneira eficaz. Esses dispositivos utilizam simbolos, imagens ou texto para
ajudar os alunos a se comunicarem, reduzindo o isolamento e facilitando a interagcdo com
colegas e professores. Essa comunicagdo assistida possibilita uma maior participacao nas
atividades escolares e sociais, promovendo a inclusao e permitindo que essas criangas

sejam mais compreendidas e integradas ao ambiente educacional.
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A utilizagdo de recursos multimidias na educacao tem se consolidado como uma
estratégia para ampliar as possibilidades pedagogicas, especialmente quando aplicada ao
contexto da educagdo especial. As tecnologias digitais, quando integradas de forma
intencional e planejada, contribuem para um ambiente de aprendizagem mais acessivel,
dindmico e inclusivo, a incorpora¢do de ambientes virtuais de aprendizagem (AVAs) no
ensino superior a distdncia tem promovido a expansao das oportunidades educacionais para
estudantes com necessidades especificas, ao proporcionar multiplas formas de interacdo e
expressao do conhecimento, respeitando ritmos e estilos de aprendizagem diversos (Sousa
Santos, 2023).

A andlise de Santos et al. (2024) revela que os recursos multimidias, quando
utilizados como ferramentas pedagogicas, ampliam as formas de comunicagao e expressao
dos alunos com deficiéncias, facilitando o processo de ensino-aprendizagem por meio de
conteudos visuais, auditivos e interativos. A diversidade de linguagens contribui para uma
abordagem mais sensivel as particularidades de cada estudante, favorecendo uma
aprendizagem melhor, videos educativos, animagdes, dudios descritivos e jogos digitais
sdo instrumentos capazes de criar experiéncias educativas mais atraentes e efetivas,
especialmente para estudantes com deficiéncia visual, auditiva ou cognitiva.

Segundo Sousa Santos (2023, p. 4). “Recursos multimidia englobam uma variedade
de elementos, como videos, audios, animagdes, imagens, simulacdes e textos interativos,
que podem ser incorporados em ambientes virtuais de aprendizagem.”

As contribui¢des de Luz Eccel et al. (2024) refor¢am essa perspectiva ao discutirem
como as ferramentas multimidias favorecem uma educa¢do mais equitativa, ao incorporar
recursos como legendas, audiodescri¢do, traducao em Libras e interfaces navegaveis, as
praticas pedagodgicas tornam-se mais acessiveis, permitindo a inclusdo de alunos com
diferentes tipos de deficiéncia, a interatividade proporcionada por plataformas digitais pode
estimular o engajamento do aluno com deficiéncia, contribuindo para a autonomia na
construg¢do do conhecimento e promovendo a participacao ativa no processo educativo.

Santos et al. (2024) relata sobre a revolugdo dos recursos multimidia na educagao a
distancia enfatiza que a integracdo de tecnologias interativas no ensino transforma
radicalmente as metodologias convencionais, permitindo praticas mais colaborativas e
centradas no estudante. A transformacdo ¢ particularmente relevante para a educacdo
especial, pois possibilita a personalizacdo dos contetidos de acordo com as necessidades de
cada aluno, com o uso de softwares adaptativos, plataformas com acessibilidade embutida

e metodologias que estimulam a aprendizagem ativa, a interatividade dos recursos

45



multimidia representa um diferencial pedagogico ao criar experiéncias educacionais mais
imersivas e ajustaveis as especificidades do publico da educagado especial.

Os desafios e possibilidades do uso das midias no processo educativo, destacando
que, embora os recursos multimidia oferecam oportunidades valiosas de inclusdo, sua
efetividade depende da formacdo docente e da infraestrutura tecnologica disponivel, a
aplicacdo inadequada desses recursos pode acarretar a exclusdo de estudantes com
deficiéncia, caso as ferramentas nao sejam acessiveis ou se os professores nao estiverem
preparados para utilizé-las de maneira inclusiva, a capacitagao docente para o uso critico e
sensivel das midias digitais constitui um fator determinante para a eficacia dos recursos
multimidia na promog¢ao de uma educacao verdadeiramente inclusiva (Bezerra et al., 2023).

Moreira et al. (2024) abordam os recursos multimidias como estratégias
pedagdgicas no ensino superior, com énfase em sua funcao mediadora do conhecimento,
quando bem elaborados, os recursos digitais funcionam como instrumentos que favorecem
a significacdo dos contetidos e possibilitam a construgdo coletiva do saber. Para os
estudantes com deficiéncia, essa mediacdo pode ser decisiva na superagdo de barreiras
comunicacionais e cognitivas, oferecendo alternativas as formas tradicionais de ensino, a
adocdo de praticas pedagdgicas inclusivas com suporte de midias digitais estd atrelada a
politicas institucionais de acessibilidade e inclusdo, o que refor¢a a importancia de uma
abordagem sistémica na integracao de recursos tecnologicos na educagdo especial.

Os recursos multimidias representam uma inovagao tecnoldgica e uma exigéncia
ética e pedagogica diante do compromisso com a educacao especial. A inclusdo efetiva de
estudantes com deficiéncia passa necessariamente pela transformacgdo das praticas
educacionais, o que implica romper com modelos tradicionais e investir em estratégias que
respeitem as singularidades dos sujeitos. Os recursos digitais, quando utilizados de forma
critica, sensivel e acessivel, tém o potencial de redefinir o modo como o conhecimento ¢é
compartilhado e apropriado, promovendo uma educagdo verdadeiramente inclusiva, que

reconheca e valorize a diversidade como principio estruturante do processo educativo.

TECNOLOGIAS  ASSISTIVAS: CAMINHO PARA O PROCESSO DE
ALFABETIZACAO DE ALUNOS AUTISTAS

Pensando nos alunos com TEA, devemos tomar como principio que ndo existe
homogeneidade entre eles, ou seja, cada aluno autista - estando ou ndo no mesmo nivel de
suporte - possui suas caracteristicas proprias, suas especificidades, sua maneira de entender

o mundo. Para além das tecnologias assistivas digitais, podemos e devemos recorrer as
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tecnologias assistivas de baixo custo, feitas com materiais disponiveis e de acordo com a
necessidade do aluno. O professor precisa ter o olhar sensivel para a comunicagdo que o
aluno utiliza: verbal, gestual, musical, sensorial... S3o multiplas as formas de comunicagao,
as tecnologias assistivas visam também tornam o didlogo possivel, a compreensdo afetiva
do que o aluno quer lhe dizer. OLIVEIRA (2023), afirma que o uso de tecnologia assistiva
tem se mostrado cada vez mais promissor e eficaz no processo de ensino aprendizagem.
Como aluna de um de seus cursos sobre a tematica supracitada, pude compreender a beleza
da conexado entre professor e o aluno autista € como esses recursos abrem um leque de

possibilidades para o avanco pedagogico.

Como professora de apoio especializado, faco/construo as tecnologias assistivas
para e com meus alunos, partindo da necessidade do mesmo, do referencial curricular e da
adaptagdo a ser realizada. Por isso, o planejamento coletivo ¢ um elemento essencial e
inicio de todos o processo. O Plano Educacional Individualizado (PEI), ¢ um documento
da educagdo especial que tem por objetivo adaptar o curriculo minimo e oculto
estabelecido, visando sempre aproximar o que o aluno j& sabe com quem o que pode
aprender. Este documento deve ser elaborado por todos os profissionais que atuam com o
aluno: professor de apoio especializado, professor regente, pedagogo, professores de areas
especializadas, cozinheiras, auxiliares de limpeza, até mesmo instancias maiores que
ultrapassam os muros da escola: clinicas terapéuticas, Secretaria de Educacao, profissionais
de satde e comunidade. Para trabalhar com o aluno autista (ou qualquer aluno), ¢ preciso
entender seu contexto social e histérico. Nao adianta trabalharmos alimentagao saudavel
como um todo, por exemplo, se o aluno autista tem seletividade alimentar. Ou ignorar o
HIPERFOCO do aluno em vez de utilizd-lo pedagogicamente. Tudo deve ser
contextualizado de modo que a aprendizagem se aproxime do cotidiano do aluno, e assim

também ocorre no processo de alfabetizacgao.

No processo de alfabetizagdo do aluno autista pressupde uma sondagem de suas
preferéncias e peculiaridades, ndo no intuito de refor¢ar um determinado comportamento,
mas de usa-las como recursos e/ou ponto de partida para qualquer atividade. Com isso, vou

apresentar aqui algumas atividades realizadas por meio de tecnologia assistiva,
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confeccionada com os proprios alunos® mediante a necessidade apresentada naquele

contexto:

FORMANDO NUMEROS

Esta tecnologia assistiva possibilita ao aluno autista com
dificuldades no eixo curricular de sistema de numeracao decimal até
a classe da dezena a compreender a leitura e a formagao de niumeros,

bem como relaciona-los a quantidade.

CkLE¥GRR (o )
© o] noTogs | CALENDARIO INTERATIVO
AL
- = - L] L} . . ~
iR . Este recurso surgiu da necessidade de compreensio do
: l': : : %\: tempo verbal (passado, presente e futuro). Lembrando
: : ‘ : : : l : que toda a atividade foi voltada para o desenvolvimento

da leitura e da escrita, enfatizando o processo de
alfabetizagdo. Utilizamos a musica “Oragdo ao tempo” de Caetano Veloso, que apesar de
parecer complexa relata o poder do tempo e como cada crianga tem o seu tempo de

aprender.

PROJETO CAROLINA MARIA DE JESUS

7 J L I S LR =

C-AROLIN

Cararolina Maria de Jes

B R
XW@M%EL&EAK:.@
Pration . uande tonp il Acki
Pracs, o wllPo. Aauddra ssi
o vt oo aotala.

br e A ESRITA £ IMPORTANT

® Ressalto que possuimos a autorizagdo do uso de imagem e voz assinado pelos responsaveis
desses alunos. Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.
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Visando mostrar a poténcia da escrita e sua fun¢ao social, trabalhamos alguns livros
de Carolina Maria de Jesus. Seu cotidiano, forma de vida e crenga na escrita motivou todos
os alunos a praticar a escrita livre, livre dos padroes, livre das amarras da gramatica, livre
da opressao culta imposta na sociedade.

Com nosso aluno autista ndo foi diferente. Afim de incentiva-lo e aproxima-lo mais
ainda do projeto, fizemos a “Quitanda do Canindé”, onde os alunos confeccionaram tudo:

caixa, letreiros, encartes, cédulas e moedas, notas ficais... A inclusdo na pratica!

TR e e
A M e

QUITANDA

Yyzaz
32 2 9

Cada dia ligamos um pedaco do livro Quarto de despejo: diario de uma favelada
da Carolina. O contexto de miséria, escassez e descaso do poder publico virou pauta na
turma, naturalmente os alunos iam fazendo [inks entre a realidade da autora vivida no
século XXI e a realidade vivida por eles em pleno século XXI.

A literatura de Carolina despertou questionamentos importantes no ambiente
escolar, como: desperdicio de comida na hora das refei¢des, higiene no uso do banheiro e
do bebedouro, direitos e deveres da institui¢do escolar para com seu alunado, dinheiro
como moeda de troca, trabalho como amplitude de mao de obra e nao de qualificagdo, entre
outros. Carolina teve o poder de tornar o habito de ler e escrever uma coisa prazerosa, assim
a biblioteca da escola passou a ser mais visitada e livros passaram a circular entre os alunos

com mais frequéncia.

ESCREVENDO COM MICANGAS
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Um dos meios de comunicagdo por meio da escrita utilizados
com nossos alunos autistas sdo as micangas letradas. Cada
miganga cubica tem a mesma letra em todos os lados.

Além de aprimorar a coordenagdo motora fina, esta tecnologia
assistiva permite ao aluno fazer as atividades respondendo

através da composi¢ao de palavras por meios dessas migangas.

E divertido, prazeroso e pedagogico.

RECRIANDO UM LIVRO
Ao trabalhar o livro 4 primavera da lagarta de Ruth Rocha, utilizamos cards para facilitar

a compreensdo da vida animal dos seres

mencionados no livro. Ao ler o livro, o aluno

| Fdgeres
>eOE AN WY ORROE
e

ia sinalizando as informagdes importantes
para ele como: onde vive ¢ o que come.

Depois selecionamos na internet fotos

realistas desses seres e imprimimos. O aluno

recortou e colou os animais em folha colorida ¢ escreveu as informagodes selecionadas
anteriormente por ele. Com mais facilidade o aluno foi introduzindo e aprimorando

questdes sobre o cotidiano de alguns animais, seu habitat e alimentacao.

VERSAO CRIATIVA DE UMA CONTACAO DE HISTORIAS

Escolhemos o livro Chapeuzinho Colorido
(de José Roberto Torero e Marcus Aurelius

Pimenta) para trabalhar o tema transversal

2
o=
E4
(22
=
T
5 e
O uw

2

e essencial que ¢ a diversidade. Percebendo

o mundo como um lugar de multiplas

culturas, histérias e saberes, iniciamos a

criagdo de um texto no qual refletisse o cotidiano e experiéncias do aluno. A criacdo foi
oda elaborada por ele, eu como professora de apoio especializado apenas fui escrevendo
suas falas. Ao término da criacdo, utilizamos um computador para que o aluno pudesse
transcrever sua historia, focando sempre nos sons das silabas e composicdo das palavras.

Repare que utilizamos uma tecnologia assistiva de papeldo para que o aluno tivesse
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facilidade de localizagdo nas linhas do texto. Imprimimos o livro e decidimos ilustra-lo
usando TANGRAM. Assim ele foi recortando e colando as figuras geométricas de acordo
com cada cena. De pedacinho em pedacinho o livro foi tomando forma. Segue o texto do
livro: Ainda teve agradecimento: AGRADECO A MAMAE, PAPAL VOVO, A TIA
MAYARA E A TIA MANUELLA de D.D.D’.

CONCLUSAO

Podemos concluir que as tecnologias desempenham um papel fundamental na
inclusdo de estudantes com deficiéncia no ambiente educacional, proporcionando recursos
acessiveis que favorecem a aprendizagem e a participagdo ativa desses alunos. Este estudo
permitiu identificar que as tecnologias digitais, quando integradas de maneira adequada ao
ensino, podem reduzir barreiras, adaptar conteidos e oferecer suporte tanto para os
estudantes quanto para os professores, a capacitacdo docente e a infraestrutura tecnologica
das escolas se mostram elementos essenciais para garantir a efetividade dessas ferramentas
no contexto inclusivo.

Podemos analisar como diferentes recursos digitais contribuem para a inclusao
educacional, destacando a necessidade de estratégias pedagdgicas adaptadas e do
investimento continuo em tecnologias acessiveis. A discussdo evidenciou que, apesar dos
desafios existentes, as midias digitais representam uma oportunidade significativa para
tornar o ensino mais equitativo e acessivel, reforcando a importancia da inovagao e do
compromisso com uma educa¢do verdadeiramente inclusiva.

Ao discutir o papel das tecnologias digitais, como plataformas adaptativas e jogos
educativos, verificou-se que tais ferramentas complementam o processo de ensino e
oferecem suporte essencial para o desenvolvimento cognitivo e social dos alunos. A
tecnologia, integrada aos conhecimentos da neurociéncia, viabiliza um ambiente de ensino
que valoriza a individualidade dos alunos, ampliando suas possibilidades de aprendizado.

A capacitagdao dos educadores no uso dessas tecnologias e o aprofundamento no
conhecimento neurocientifico sdo passos essenciais para promover uma educa¢do que se
adapte ao perfil de cada estudante, garantindo um ensino inclusivo.

Além dos desafios técnicos e de formacdo, ¢ importante considerar as
transformagdes no papel do educador e nas dinamicas em sala de aula. A tecnologia ndo

deve ser vista apenas como suporte, mas como um meio de reinventar pedagogias e

7 Abreviagdo do nome do aluno.
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promover a autonomia do aluno como participante ativo e critico no proprio processo de
aprendizado. Isso requer uma mudanca cultural significativa, pois o sucesso dependera

tanto da aceitagdo por parte dos docentes e alunos quanto do apoio institucional continuo.

REFERENCIAS

AMARAL, M. C.; ALBURQUERQUE, A. S.. SABERES DOCENTES. 1°. Ed. Marica: Proverbo,
2025. 146p .

ANTUNES, Maria da Penha. Tecnologias assistivas na educagdo inclusiva: possibilidades e
desafios. Sdo Paulo: Cortez, 2021.

ARENARE, Erica; SOUZA MOL, Amanda. Midias digitais e inclusdo: uma abordagem
pedagogica. Revista Educag¢do & Tecnologia, v. 8, n. 2, p. 55-72, 2020.

BEZERRA, Maria C. et al. Recursos multimidia e praticas inclusivas na escola publica. Revista
Brasileira de Educagdo Especial, v. 29, p. 120-135, 2023.

BERSCH, Rita. Tecnologia assistiva: recursos e estratégias para a inclusdo de pessoas com
deficiéncia. Porto Alegre: APTA, 2017.

BRASIL. Constituigdo (1988). Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF:
Senado Federal, 1988.

BRASIL. Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educagdo especial, o
atendimento educacional especializado e dé outras providéncias. Didrio Oficial da Unido: segao 1,
Brasilia, DF, 18 nov. 2011. Disponivel em:https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2011/decreto/d7611.htm. Acesso em: 17 jul. 2025.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo
nacional. Diario Oficial da Unido: segdo 1, Brasilia, DF, p. 27833, 23 dez. 1996.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagdo. Diretrizes para a
implementac¢do da educacdo durante a pandemia da COVID-19. Diario Oficial da Unido, Brasilia,
28 abr. 2020.

CASTRO, Mariana; TELLES, Ricardo. Educacdo fisica inclusiva ¢ midias digitais: desafios e
possibilidades. Revista Motrivivéncia, v. 36, n. 64, p. 141-157, 2020.

DEMO, Pedro. Educar pela pesquisa. 23. ed. Campinas: Autores Associados, 2020.

FERNANDES, Juliana et al. Neurociéncia e tecnologias educacionais: uma proposta de integragao.
Revista Brasileira de Neuroeducagdo, v. 4,n. 1, p. 25-35, 2024.

FIGUEIREDO, Beatriz de. Jogos digitais e inclusdo de alunos com deficiéncia visual. Educacdo e
Realidade, v. 47, n. 1, p. 1-20, 2022,

GONCALVES, Luciana; NOGUEIRA, José. Interfaces entre neurociéncia, tecnologia e educagao:
contribui¢des para o ensino. Revista Educagdo e Tecnologias, v. 10, n. 3, p. 50-67, 2015.

52



LIMA, Vitor; SANTOS, Camila; CHAGAS, Rodrigo. Capacitacdo docente e uso de midias digitais
na educacdo inclusiva. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, v. 16, n. 1, p. 78-95,
2021.

LOSEKANN, Fernanda. Comunicagdo aumentativa e alternativa no contexto escolar: contribuigdes
das tecnologias digitais. Revista Interagdo, v. 11, n. 2, p. 112-128, 2022.

LUZ ECCEL, Maria et al. Educacdo especial e recursos multimidia: estratégias para a inclusdo.
Revista Educagdo Especial, v. 37, n. 1, p. 99-114, 2024.

MACEDO, Andréa et al. A neuroeducacdo na formacgao profissional tecnoldgica. Revista Brasileira
de Formacgao Profissional, v. 13, n. 2, p. 58-72, 2019.

MARCOS, Silva. Neurociéncia e aprendizagem: uma abordagem educacional. Revista de Ciéncias
Cognitivas, v. 7,n. 2, p. 15-31, 2022.

MARTINS, Jodao; ALMEIDA, Fabiana de. A neurociéncia cognitiva na educagdo superior:
contribuicdes e desafios. Revista da Educagdo Superior, v. 23, n. 4, p. 321-337, 2019.

MARREIROS, Tania et al. Personalizacdo da aprendizagem com apoio da tecnologia digital.
Revista Educagdo e Pratica, v. 17,n. 1, p. 34-50, 2023.

MENEZES, Marcelo. Alfabetismo tecnologico: o novo desafio educacional. Revista Brasileira de
Informatica na Educagdo, v. 9,n. 1, p. 13-24, 2001.

MOREIRA, Aline et al. Midias digitais e inclusdo no ensino superior: contribui¢cdes pedagbgicas.
Revista Educagdo & Sociedade, v. 45, p. 1-20, 2024.

NERY, Eduardo. Tecnologias assistivas e midias digitais na inclusdo escolar. Revista Brasileira de
Educacgao Inclusiva,v. 11,n. 1, p. 1-15, 2025.

OLIVEIRA, Aimi Tanikawa de; MEIRELLES Rosane Moreira Silva de. Guia pratico sobre
tecnologia assistiva e ensino de ciéncias em interface com outros saberes — para educadores atuantes

na educacao inclusiva. Rio de Janeiro, Editora EDUERJ, 2023.

SANTOS, Flavio. Metodologias ativas e neuroeducagdo: um novo olhar sobre o ensino. Revista
Educagdo Hoje, v. 30, n. 2, p. 45-60, 2021.

SANTOS, Priscila et al. Recursos multimidia na educacdo a distancia ¢ acessibilidade. Revista
Brasileira de Educagdo a Distancia, v. 17, n. 2, p. 87-105, 2024.

SOUSA, Daniela et al. Aprendizagem personalizada e inclusdo de estudantes com TEA. Revista
Educagdo Contempordnea, v. 15, n. 3, p. 88-102, 2020.

SOUSA SANTOS, Roberta. Ambientes virtuais e acessibilidade no ensino superior. Revista
Inclusdo e Diversidade, v. 9,n. 1, p. 1-10, 2023.

CAPITULO 4

O PAPEL DAS OFICINAS DE LEITURA NAS ESCOLAS
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May Poetisa ®
Graduada em Comunicacao e Graduanda em Letras

Resumo: O presente ensaio tem por objetivo apresentar os resultados e reflexdes de
projetos que foram aplicados com apoio da PNAB (Lei Aldir Blanc) na cidade de Nazaré
Paulista, a fim de mapear, exibir andlises € demandas que foram observadas, nas tematicas:
ambientais e de combate ao preconceito.

Palavras-chave: Educacdo. Oficinas ambientais. Combate ao preconceito. PNAB.

Introducao

O presente ensaio académico trata-se de uma reflexdo e apresentacao de resultados,
com o proposito de analisar os projetos que foram desenvolvidos nas institui¢des de ensino
da cidade de Nazaré Paulista, nos meses de abril e maio deste ano, os trabalhos
desenvolvidos foram contemplados pela PNAB (Politica Nacional Aldir Blanc de Fomento
a Cultura), nas temadticas: ambientais e de combate ao preconceito. Salienta-se que as
reflexdes se referem aos estudos especificos aplicados pela pesquisadora e jornalista
Mayara Oliveira, que em artes assina como May Poetisa. Nesta dire¢do, este ensaio analisa

as demandas que foram observadas e as avaliacdes de execugdes nas escolas.
Embasamento teorico metodologico

O embasamento teorico metodologico deste ensaio se fundamenta na educacao
ambiental critica, com inspiragdo em teorias de Paulo Freire, com metodologia
interdisciplinar e contextualizada; utilizando a realidade como ponto de partida para analise
e comparagao, com intuito de apresentar problemas ambientais, abordando a realidade local
e valorizando os saberes tradicionais; ja nas oficinas de combate ao preconceito, a literatura

foi a ferramenta escolhida para conscientizar e promover debates.

Paulo Freire ¢ reconhecido por seus trabalhos sobre pedagogia critica e educacao
popular, também foi importante para educagdo ambiental e para o combate ao preconceito,

pois, sempre defendeu a participacdo ativa dos educandos no processo de aprendizagem,

8 Jornalista, escritora, roteirista ¢ palestrante. Atualmente cursa Letras e é formada em Comunicagio Social,
com habilitacdo em Jornalismo, atua no combate ao preconceito desde 2015, tem engajamento nas causas
ambientais, projetos culturais e educacionais. E-mail: maypoetisa@outlook.com Instagram: @maypoetisa
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por meio da colaboragdo, do didlogo e do desenvolvimento de uma consciéncia critica para
superacao das desigualdades e das estruturas de opressdo que geram preconceitos. As
oficinas realizadas promoveram reflexdo e participacdo dos alunos frente aos desafios

sociais.
Contextualizacio: referencial tedrico e praxis

No més de abril foi realizado o projeto intitulado: Povos Originarios - Oficina
Educativa Cultural e Ambiental, em trés escolas da rede municipal da cidade, com foco no
ensino infantil. A execu¢@o do projeto foi satisfatoria e produtiva. A oficina também foi
um espaco de transmissdao de conhecimentos da cultura dos Povos Originarios, por isso, a
escolha do més de abril. A contagdo de historias foi utilizada como ferramenta para
conscientizar e engajar os participantes, incentivando a adog¢do de praticas mais

sustentaveis.

Em préxis pedagogicas, com foco na educacdo transformadora, os educadores
esperam atingir certos objetivos em decorréncia da sua atuacdo, por isso, com intuito de
obter €xito na interacdo com os alunos, para a oficina intitulada: Povos Originarios, foram
elaborados instrumentos musicais de material reciclavel, de origem africana e indigena,
que além de despertar curiosidade nas criangas, deixou a contacdo de historias mais
interessante e interativa. Além deste recurso ¢ método abordado, também foi produzido
com exclusividade para este projeto, o material de ensino: cartilha/e-book, com foco na

problematica ambiental da cidade, sendo: queimadas e desmatamento.

A literatura foi utilizada ndo apenas de forma ludica, mas, também como um meio

de promover saberes criticos € emancipadores.

No més de maio, em trés escolas estaduais da cidade, foi realizado o projeto
intitulado: A literatura diz ndo a LGBTQIAPN+fobia, projeto direcionado para
adolescentes com o intuito de promover o combate ao preconceito € o bullying nas escolas,

além de gerar conscientizagdo sobre a importancia do respeito e da inclusao.

Na palestra foram utilizadas obras inclusivas de autores diversos, propondo debate
e reflexdo. O papel transformador da literatura, foi apresentado como ferramenta para o
combate ao preconceito, ja que a literatura pode ser uma forte aliada. Com objetivo de
promover a interagdo com os estudantes, elaborei na disciplina Praticas de Ensino e
Extensdo, um folder educativo de combate ao preconceito, com caga-palavras e

orientagdes, além de um quiz sobre os contetidos que foram apresentados.
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A literatura tem o poder de ampliar horizontes, gerar empatia e questionar ideias
que foram preconcebidas. Livros nos ajudam a enxergar o mundo pelos olhos do outro e a
compreender diferentes realidades. A literatura ¢ a arte da palavra e as obras literarias

podem ser uma ferramenta poderosa para combater 8 LGBTQIAPN+fobia.
Consideracoes finais

Nao ¢ segredo para ninguém que a educagdo desempenha um papel crucial no
desenvolvimento individual, econdmico e social, por isso, ¢ fundamental formar cidadaos
engajados com pautas de relevancia para toda a sociedade, é essencial a obtencdo de
conhecimentos para que tenham consciéncia critica e discernimento para questionar ideias
ultrapassadas e promover mudancas em diversos aspectos, seja no combate da crise

climatica ou acolhendo as diferencas.

As oficinas ambientais vao além do ensino tedrico, foi observado que as mesmas
proporcionaram experiéncias praticas que conectam os alunos com o meio ambiente;
abordar sobre os saberes e cultura dos Povos Originarios, utilizando como recurso os
instrumentos musicais e as obras de autoria de escritores e ilustradores indigenas, contribui
para aplicacdo da Lei 11.645, que regulamenta a obrigatoriedade do ensino de historia e

cultura dos povos indigenas no curriculo nacional.

As oficinas de combate ao preconceito sdo fundamentais para construir um
ambiente escolar com equidade, onde todos se sintam seguros e valorizados. Por intermédio
da literatura podemos procurar fomentar um clima de acolhimento, onde todos os alunos
se sentem pertencentes, respeitados e representados, ja que todos tem o direito de se ver

nos livros.

E importante capacitarmos os alunos para que consigam identificar e nomear
diferentes formas de preconceito e discriminagdo, incluindo o bullying. Para o
enfrentamento, temos que oferecer ferramentas, para que os estudantes saibam como agir
ao presenciar ou serem vitimas de preconceito, e como buscar ajuda. Essa iniciativa

possibilita a compreensdo da importancia da justiga social e da igualdade de direitos.

Foi interessante notar certa sinergia entre esses dois projetos. Por exemplo, questdes
de justica ambiental muitas vezes se cruzam com questdes de justi¢a social, gerando assim

compreensao sobre a complexidade do mundo.

Em suma, os trabalhos sdo ferramentas pedagdgicas poderosas, que auxiliam na

capacitacdo dos alunos, gerando conhecimentos, habilidades criticas e valores essenciais
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para construir um futuro mais sustentével, justo e igualitario. Transformando a escola num
espago de formagao integral, onde o aprendizado vai além do preparo para provas e todo o
mercado de trabalho, formando seres humanos plenos, engajados, conscientes, com
compreensdo do mundo, para que tenham interacdes sociais com propositos, capazes de

construir um futuro melhor para toda a sociedade.

CAPITULO 5

NOSSA ELIS

Cristiane Barroso Dias’

9 Professora Orientadora Educacional em Maricd/RJ. Mestre em Educagéo pela UERJ/FFP
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Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UER]J

Simone Fernandes '’
Universidade do Rio de Janeiro - UNIRIO

Maria Luisa Furlin Bampi '
Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UER]J

Resumo: O texto trata de uma “brecha pedagdgica” docom o cotidiano escolar numa
escola publica da cidade de Maric4, estado do Rio de Janeiro. Envolve trés mulheres em
processo continuo de alfabetizagdo, com a vida e no quintal: a Professora Regente, a
Professora Orientadora Educacional e Elis, a menina do 1° ano do Ensino Fundamental,
que vive o processo particular de vida, na escola cercada pela natureza de uma floresta
em pé, ou seja, preservada. A pratica alfabetizadora como forma discursiva, segundo
estudos de Smolka (2012), ¢ a lente para narrar o acontecimento que produz experiéncia.
A perspectiva epistemologica ¢ da pesquisa com narrativas, inspiradas nos estudos de
Araujo, Braganca e Prado (2005), na qual enfatiza-se a importancia de se aprender com o
outro/a, destacando o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal de Vigotsky
(1991), como forma singular de aprender com, em um tempo grego aion. Entende-se
como uma proposta narrativa freiriana, por acreditar na capacidade impar de mudanga
subjetiva e, sobretudo, social, como estratégia politica de “sulear” o mundo.

Introducao

O trabalho em tese investiga as relagdes construidas no contexto dos anos iniciais
do Ensino Fundamental entre uma crianga e as Professoras, concebido como processo de
ensinaraprender !, que inspiradas em Certeau, (2014), metaforicamente nomeamos como
“brechas pedagdgicas”. Segundo o autor, a vida cotidiana ndo se apresenta como um
simples obedecer ou seguir as regras ¢ aos planejamentos instituidos. Outrossim, envolve
atuar encontrando as “mil maneiras de fazer com” o que existe, interpretado como
“brechas praticas na ordem estabelecida” (Certeau, 2014, p. 38).

Pautada na abordagem de pesquisaformagdo narrativa (auto)biografica e nos

estudos nosdoscom os cotidianos escolares, a pesquisa tem como foco concepgdes e

10 Professora Regente da classe 112 no ano letivo de 2025 na E. M. Alfredo Nicolau da Silva Junior.
Graduanda do Curso de Pedagogia da UNIRIO.

11 Professora adjunta do curso de graduagio e da pos-graduacdo em Educagido em Processos Formativos e
Desigualdades Sociais da FFP-UERJ.

120 texto traz palavras agrupadas e grafadas com italico como inspiragio e referéncia aos estudos nosdoscom

os cotidianos escolares, referindo-se ao atravessamento de sentidos e da indissociabilidade dos conceitos.
(Ferrago; Soares; Alves, 2017).
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praticas de formagdo, contextualizadas pelas praticas, aqui narradas como material
empirico da pesquisa, que acontecem no quintal da escola. Um espago ecoformativo, que
segundo Pineau e Galvani (2008), ¢ profundamente vinculado a formagdo humana, na
medida em que aprender a viver implica reconhecer a relacao indissociavel entre sujeito,
tempo, natureza e mundo vivido.

A pesquisaformagdo perspectiva sentido do processo de formagdo de
professoras/es, na qual “entendemos que, a0 mesmo tempo que pesquisamos, nos
formamos e que todos os envolvidos, (...) também, formam e se formam em partilha”

(Braganca, 2023, p.4).

Contextualizacao:

Inicio de dia letivo na Escola Municipal Alfredo Nicolau da Silva Junior, escola
situada no bairro Marqués, cidade de Maric4, estado do Rio de Janeiro. Bairro cercado
por uma montanha repleta de vegetacdo nativa, inclusive com a arvore Guararema,
popularmente chamada de pau d’alho. Cheirinho bom no ar assim que adentramos nesse
encanto de lugar, cheiro de natureza, de arvore pau d’alho. Uma pracinha com brinquedos
e espago para correr e brincar. E bem ali pertinho temos a escola de Educagao Infantil e
Ensino Fundamental 1, que equivale ao Pré Il ao 5° ano do Ensino Fundamental. E este €
o cenario da narrativa que envolve uma menina chamada Elis, a protagonista dessa

narrativa.

A Escola Alfredo Nicolau, possui um significativo quintal com vérias arvores
frutiferas, um jardim e um espago para se divertir com as brincadeiras livres. Esse texto
se propde a relatar um acontecimento envolvendo a menina Elis da classe 112, classe que
tem a Professora Simone como regente, no turno da manha e a Professora Cristiane como
Orientadora Educacional. A partir de entdo iremos contar um pouco do ocorrido nesse

cotidiano de escola em um bairro cercado de natureza.
O acontecimento...

Era uma manha em meio a tantas outras manhas. As criangas entraram euforicas,
como de costume, para aprender a ler e a escrever. Falantes e carinhosas riam enquanto
contavam as novidades. Até que alguns perceberam que uma delas ndo respondia as
inquietacdes do grupo. Nao estava sorrindo como de costume e também ndo se expressava
com a voz nem com o corpo. As criancas insistiram, Elis, estudante do 1° ano, permanecia
sem interagir com os/as colegas. Assim as criangas, seus amigos/as de classe, correram
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em direcao ao coordenador de turno, o tio Arthur dizendo: “Tio, Elis ndo esta falando!”

Neste dia letivo, em especial, a Professora Simone ndo estava na escola devido a
motivos pessoais e assim, Arthur procurou a Orientagdo Educacional da unidade escolar
como forma de ajuda para a situacao. Encontrou com a Professora Orientadora Cristiane
que acolheu sua preocupacdo. Cristiane estranhou a realidade, visto que Elis era uma
menina carinhosa, feliz ¢ bem falante. Foi ao encontro de Elis em sua sala de aula e

observou que mantinha a cabega deitada sobre a mesa, com um olhar triste.

Nesse momento Cristiane chamou-a. Ela a olhou. ristiane disse: -Elis, o que esta
acontecendo?

Elis ndo respondeu com a palavra e sim com o corpo, escondendo seu rosto entre 0s

bragos. Seus/as colegas de classe falaram por ela:
-Tia, Elis nao ta falando. Ela ta triste!

A Professora Orientadora entdo perguntou se ela aceitava conversar em outro
espaco. Elis se levantou e deu a mdo a Professora. As duas caminharam até o jardim.
Embaixo das arvores frutiferas, do quintal da escola, as duas se sentaram e Cristiane
tentou estabelecer um didlogo com Elis. A crianga fez um gesto com o dedo indicador,
como se estivesse escrevendo na mesa do jardim. Cristiane compreendeu que ela estava
tentando se comunicar com a escrita através de seu dedo, mas a mesma ndo conseguia
entender o que Elis queria dizer. Teve, nesse momento, a ideia de oferecer a menina giz,
para que escrevesse o que desejava dizer, ja que ndo conseguia a partir da palavra falada.
As duas, de maos dadas, foram até a secretaria da escola buscar uma caixa de giz. A

profissional lhe disse:
- Elis, vocé aceita usar o giz para a gente poder conversar?

A crianga fez um gesto de afirmacdo com a cabeca e ambas foram para o quintal

da escola continuar a conversa. A Professora iniciou a conversa:
-Elis, vocé mora com quem?

A partir dessa pergunta a conversa se desenvolveu de forma fluida com Elis
escrevendo o que desejava comunicar a Professora no chao do quintal. Escreveu com

quem morava, desenhou sua familia, disse o que gostava de fazer... O que a afligia?

Nesse dia a Professora pdde perceber que a leitura e a escrita estavam vivas em
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Elis e que ela utilizava dessa sabedoria para enunciar o que sentia. Disse também que
gostava da Professora Orientadora. A Professora Orientadora também disse que Elis era
importante para ela. Estiveram juntas, Elis e a Professora até o Coordenador Arthur se
aproximar ainda preocupado com a situacdo apresentada por Elis. A Professora e o
Coordenador conversavam enquanto Elis escrevia no chao. E era uma escrita com marcas
em destaque pelas trocas de giz de acordo com a cor que representava o que sentia. Visto

quando desenhou sua familia. Momento impar retrato nas fotos 01, 02 e 03:

Figura 01: Familia Figura 02: Cores e Familia
? & 'v % s

Figura 03

T yas: |
Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras

A partir do desenho, que se materializou como escrita, foi observado, através das
cores diferentes, que Elis juntou a mamae com Pedro (seu irmao mais novo), e ela com o
papai. E isso ficou mais evidente no dia letivo posterior quando a Professora Orientadora

Educacional dialogou com a Professora Alfabetizadora Simone.

Narrativa da Professora Simone

No dia cinco de fevereiro iniciou o ano letivo e, com ele, chegaram a Escola

Municipal Alfredo Nicolau da Silva Junior, as criangas da turma 112. Eu ja sabia que esta
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seria a minha turma e estava com grande expectativa, formulando perguntas a mim
mesma: “Como seriam? Serd que gostavam de historias? E de abragos?”” Sim, os abracos
sdo muito importantes, na verdade, os considero essenciais.

Recebi a turma naquele dia, olhando bem para cada rostinho... e deixando que
me olhassem... Nao tive pressa, sustentei cada olhar dos meus pequenos. E no meio a
tantos, 14 estava o dela: Elis. Serena, segura, quieta, firme; apesar de uma certa timidez.

Nos dias que se seguiram, procurei me aproximar por uma brecha e outra de seus
rapidos sorrisos. Algumas vezes, mostrava-se muito atenta e extremamente concentrada
em minha fala, outras perdida em seus pensamentos, mexendo nos objetos escolares.

Com frequéncia, era necessario que eu me aproximasse para tocar levemente seu
braco... “Elis, Elis, estd me ouvindo?”” Seus olhinhos me fitavam e pareciam dizer: “Nao,
tia, eu estava viajando e criando!”

A consciéncia fonologica apareceu muito rapidamente para Elis e logo comegou
a avancar no processo de aquisi¢cdo da leitura e da escrita. Outro aspecto importante diz
respeito a habilidade artistica; logo, o seu foco em torno do desenho foi percebido por
todos/as da classe.

Elis aproveitava cada cantinho para expressar um talento. Ela ndo apenas
desenhava: criava cendrios, historias, inventava personagens e suas respectivas falas. Ao
final do primeiro bimestre, demonstrava grande curiosidade e criatividade, participando
oralmente das interagdes na classe.

Devo ressaltar um profundo senso de justica e interesse pela natureza, em
especial, os animais. Frequentemente representava a natureza em seu caderno de forma

autdbnoma e curiosa, como na figura 04:

Figura 04: Paginas do caderno com a natureza
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Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras

Os meses passavam, nossa pequenina relacionava-se bem com todos/as
evidenciando saltos qualitativos na sua escrita. Até que, durante uma aula, percebi seus
olhinhos baixos, quieta, semblante sério. Parecia ausente quase todo tempo. Nos dias que
se seguiram, o siléncio de Elis gritava alto em toda a sala... Este ndo era um quadro
pontual, mas sim, persistente. Ela ndo conversava mais, ndo respondia as perguntas, ndo
levantava a mao (como costumava fazer) para comentar algo. Nos momentos livres, com
massinha, jogos, ou leitura deleite, recusava-se a formar dupla, preferindo continuar em
sua carteira, desenhando.

Eu decidi chama-la para sentar-se ao meu lado, na tentativa de entender o que
estava acontecendo. Passei a falar sobre sentimentos e disse que nosso coragdo era
parecido com uma caixa que abrigava varios deles. Perguntei se ela arrumava seus
brinquedos e ela respondeu baixo, que sim. Olhava-me diretamente, demonstrando
acompanhar o raciocinio. Expliquei que, as vezes, precisdvamos arrumar a caixa do
coracdo, porque acontecem muitas coisas e ficamos “cheios, cheios...” as emogdes
podem até transbordar de forma negativa... Conclui dizendo que a melhor forma de
“organizarmos” os sentimentos, ¢ falar sobre eles com alguém de nossa confianca. Foi
entdo que sua resposta me confirmou seu sofrimento: “Tia, eu falo com o Google”.

Siléncio. Meu e dela. Olhos baixos, os meus fitando-a e aguardando a respiracdo
normalizar. Eu entendi muita coisa naquela frase. Perguntei se ela ndo conversava com o
papai e a mamae, ela respondeu novamente: “Eu converso com o Google”. Abri meus

bragos e falei que ela poderia conversar comigo, sempre que precisasse. Ao final da aula,
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procurei a Orientagdo Educacional, sendo recebida pela Professora Samira, pedindo que
solicitasse a presenga do responsavel na escola.

Poucos dias depois, recebemos a mae de nossa pequena, que passou a relatar
algumas situagdes familiares. Apos escuta intensa, foi sugerido que a familia procurasse
um suporte psicologico que pudesse auxiliar Elis. Nossa preocupagdo se concentrava no
isolamento em sala de aula, auséncia de interacdo com os/as colegas e respostas. Elis

estava cada vez mais distante de mim e do grupo.

Auséncia: “Elis nio quer falar!”

O primeiro episddio de auséncia de fala foi durante um dos meus horérios de
planejamento. A Professora de Linguagens me procurou relatando que Elis havia
comecado a chorar se recusando a falar. Pedi que a trouxesse até¢ a mim. Tentei abordar
de varias formas, porém sem obter resposta. Subitamente, ela me olhou e comecou a
imitar com o dedo como se estivesse escrevendo na mesa. Perguntei se gostaria de
escrever e ao receber um sinal afirmativo, pedi que utilizasse uma folha. Elis escreveu o
que a estava incomodando e trazendo tristeza. Através da escrita no caderno, Elis relatou
o episddio anterior: o livro que estava na mao da Professora havia caido em cima dela
enquanto a mesma passava entre as carteiras contando a historia. Perguntei se havia
machucado e ela sinalizou com a cabeca que ndo. Nessa hora, percebi que ela so precisava
de acolhimento, ofereci um abrago ¢ demonstrou com um sorriso discreto que ja estava
melhor. Em posterior conversa com a Professora de Linguagem, a mesma me disse ter
ficado surpresa com a reagao de Elis devido o livro ser pequeno e leve. Conversamos a
respeito de algumas questdes que a Elis estava apresentando.

Nos dias seguintes, Elis ficava por longos periodos em siléncio, as vezes, chorava.
Seus colegas diziam: “Elis ndo quer falar! Elis esta triste!” Passei a incentivar o desenho
e a escrita como forma de expressao. Eu percebia claramente seu peito abafado, a voz que
ndo saia... mas transbordava no papel... Escrever e ilustrar foram os caminhos
encontrados por ela para comunicar o que sentia. Durante esse processo a escrita ocupou
um importante papel, ela foi a ponte que possibilitou a interagdo entre a crianga € a

Professora. Vejam com as proximas figuras contendo uma historia de autoria de Elis:

Figura 05, 06 e 07: O lado feliz e triste
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Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras

Um dia, aguardou todos os colegas sairem da classe, pois queria conversar “em
particular” comigo. Ela relatou que iria a uma psicologa, mas que estava com medo e
muitas duvidas. Tivemos uma longa conversa no final do turno enquanto a mae a

aguardava no portdo. Ao final de nosso didlogo me abragou e agradeceu abrindo um largo
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sorriso como a muito ndo fazia!

Dias, semanas, ¢ meses foram passando... € nossa menina demonstrando o que
sentia de multiplas formas: desenhando, criando histdrias, expressdes faciais... e a
escrita! Assim, devo destacar que € preciso reconhecer que a comunicagdao humana ocorre
de forma diversificada, incluindo, o proprio siléncio...

Pouco a pouco Elis foi voltando a interagir com os colegas e a participar das aulas.
Desenhando, criando historias, textos e... lendo! Lendo em voz alta, a frente da turma,

ou, no Cantinho da Leitura.

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras

Reflexao necessaria

Um acontecimento, segundo Larrosa, a partir das palavras de Braganca (2002)

pode gerar uma experiéncia, e sdo a partir das experiéncias que nos, sujeitos de
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conhecimento, construimos as aprendizagens ao longo de nossas vidas? Perguntas nos
movem e movem o mundo!
Se a experiéncia ndo € o que acontece, mas o que nos acontece, duas
pessoas, ainda que enfrentem o mesmo acontecimento, ndo fazem a
mesma experiéncia. O acontecimento ¢ comum, mas a experiéncia &

para cada qual sua, singular e de alguma maneira impossivel de ser
repetida (Braganca, 2002, p.27).

Elis muito nos ensina e muito também aprende com o outro/a ao seu redor. A
interacdo social ¢ a possibilidade de trocas como pilar para edificagdo da
aprendizagemdesenvolvimento® tdo singular e por isso tdo plural a partir de suas
experiéncias. Vigotsky (1991) nos fala de Zona de Desenvolvimento Proximal, como os
processos de aprender que expressam sua capacidade real de desenvolvimento, porém o
desenvolvimento proximal € aquele que acontece com a ajuda do outro. Enquanto sujeitos
sociais estamos em processo continuo de desenvolvimento social e Elis, com a
aproximacao das Professoras, transcendeu em conhecimento a partir do ato de escrita de
si no chdo do quintal. Aprendemos com o outro/a o tempo todo, sdo 0s processos
interpessoais. Aprendemos conosco, nos processos dialdgicos intrapessoais; no didlogo
com o outro, refletimos, pensamos e vamos internalizando conhecimentos e nos
constituindo. Para que esse didlogo ocorra faz-se necessario o despertar da confianca.

Confianga essa que perpassou de forma reciproca entre essas trés mulheres.

A confianca sustenta a produ¢do dos enunciados do discurso. Nesse sentido,
destacamos Bakhtin (2016, p.159-160) que nos ensina sobre os enunciados € as nossas
multiplas formas de comunicar, entre as quais a escrita ¢ uma delas: “A lingua penetra
na vida através dos enunciados concretos que a realizam, e ¢ também através dos
enunciados concretos que a vida penetra na lingua. O enunciado situa-se no cruzamento

excepcionalmente importante de uma problematica. ”

Elis, em muitos momentos, quando seu estado emocional a impedia de falar a
palavra, optou por escrever. Em seu caminho encontrou duas Professoras que dialogaram

com ela, a partir de sua realidade e necessidade, numa relacdo social de pura confianca.

5 Utilizamos a aglutinagéo de palavras, como ja mencionando, acompanhando também Garcia e Alves (2012), para
encher de sentido o que as narrativas priorizam, reconhecendo na jung¢do das palavras a possibilidade de afirmar que
¢ a simplicidade que encontramos a l6gica dos cotidianos escolares como meios capazes de formar.
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Tal fato nos desloca a pensar o tempo grego aion, segundo Kohan, um tempo do
prazer, do fazer sentido para encontrar o ato de pensar certo de forma subjetiva:

[...] pensar de verdade, pensar-se a si mesmo, fazer da filosofia um

exercicio de se colocar a si mesmo em questdo exige, a cada momento,

ir até a mais recondita infincia do pensamento, comecar a pensar tudo

de novo como se nunca estivesse pensado. Como se a cada vez,

estivéssemos pensado pela primeira vez. Assim a infancia ¢ quase
uma condi¢do da filosofia. (Kohan, 2015, p.217)

Na relagdo com Elis podemos pensar que o tempo aiéon marcou a intensidade das
relacdes humanas, as trocas necessarias e urgentes.

Quem sabe, para “adiarmos o fim do mundo”, condi¢do filosofica que
aprendemos com Krenak, (2022) e na relacdo com Elis. Krenak (2022), nos inspira a
pensar que ndo estamos sos nesse planeta Terra, e, quando estamos num quintal, nos
conectamos com a vida, porque nele temos vidas além das nossas humanas, convivendo
harmoniosamente: “Essa poténcia de se perceber pertencendo a um todo e podendo
modificar o mundo poderia ser uma boa ideia de educagao.

Nao para um tempo e um lugar imaginarios, mas para o ponto onde estamos
agora” (p. 103). Em sintonia com o autor, os encontros entre Elis e as Professoras,

aconteceram no quintal, tendo a escrita ¢ o desenho como forma dialdgica.

Desse modo, a relagdo estabelecida no quintal ganha poténcia, na luta por

praticas desemparedadas (Tiriba, 2024).

Lutamos por praticas pedagogicas vividas com as criangas € a nos mesmos, pois
ao fazé-la, estaremos preservando a propria natureza, da qual nos constituimos e fazemos

parte (Pineau e Galvani, 2008).

Ressaltamos que a pesquisa narrativa, segundo Prado, Aradjo e Braganca (2005)
tem como pressuposto o narrar a partir de experiéncias de vidaformagdo. Esse texto,
enraizado em um quintal, sustenta-se no didlogo e nos encontros tecidos com historias

de vidas contadas, recontadas e refletidas por Professoras.

Uma pesquisa de vidaformagdo nascida de um encontro entre mulheres que
vivem uma experiéncia singular, que se configura como forma outra de desemparedar a

existéncia e a docéncia de em espago escolar publico.

A narrativa evidencia o valor da liberdade proporcionada por um quintal para
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uma menina, que inicialmente, ndo queria falar e aparentava tristeza, mas a partir do
desenho e de sua escrita no chdo pode se expressar. Nesse espaco de pesquisa trés
mulheres de geragdes distintas se encontraram com suas historias de vida num quintal

a partir da palavramundo.

Essa experiéncia revela que a pesquisa narrativa nos envolve de vida e esperanca
conforme as premissas encontradas nas pesquisas freirianas. Ousamos afirmar que essa
¢ mais uma delas, pois como nos ensina Freire: “Estou incumbido de uma dessas
tarefas... A questdo agora ¢ como por minha pratica ao lado do meu discurso. Isto €, como

posso ser coerente em classe” (Freire, 2021, p 83).

Assim, trazemos Dias (2025) como forma de acordo as ideias de Freire entre
nossas acdes valorizando os discursos de cada crianca no processo singular de

alfabetizagdo:

A alfabetizag@o perpassa pelo respeito ao sujeito que esta construindo
o seu conhecimento e esse sujeito € cheio de historias de vida, porque
¢ cultural e também natureza. A crianca ¢ cultura e ambiente, porque
a forma natural do homem/mulher existir é construindo sua cultura,
isso € notdrio a partir dos seus discursos (2025, p.96).

Dessa maneira, juntas, agimos e refletimos, transformando a si e o outro/a, a
partir dessa agdo. E juntas também buscamos essa coeréncia seguindo os estudos de

Smolka:

Em nossos estudos e praticas, temos buscado observar as mais
diversas a¢des € movimentos nas criangas no ensino fundamental,
procurando levantar indicios ou indicadores desse trabalho simbolico
em constitui¢do: desde a brincadeira das criangas (de ler e escrever),
envolvendo palavras e gestos indicativos do desejo e interesse de
(aprender a) ler e escrever, até aquilo que se mostra como recusa ou
resisténcia sistematica em (aprender a) ler e escrever; passando
também pelos conhecimentos ou dominios variados dos suportes e
aspectos da escrita. ( 2019, p. 22)

E para concluirmos trazemos mais uma vez nossa Elis como forma potente de

ser naturalmente natureza:
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Figuras 09, 10 e 11: Livro criado por Elis destinado a sua Professora Simone

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras

Agir nascom “brechas pedagogicas” donocom o cotidiano escolar é, sobretudo,
pensar tempoespagos outros como modos de aprenderensinar, criando meios de “sulear”
os ambientes instituintes e instituidos. Dessa maneira, paracom descobrir outros sentidos
de se perceber nas palavrasdesenhos, sendo essas as possibilidades de reflexdo
sobrecomdo mundo. (Freire, 1987).

Nesse texto substituimos a palavra nortear por “sulear”, pois reconhecemos os
valores e as importancias com os cotidianos e narrativas provenientes dos encontros e
reencontros, brechas pedagdgicas, com a vida na propria vida na escola publica.

Inspiracao freiriana!
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ATRAVES DO BRASIL E A PRIMEIRA REPUBLICA: um livro de
leitura e a proposta pedagogica dos autores

Ednilsa Mendonca 3
Universidade Federal Fluminense - UFF

Resumo: O objetivo desse trabalho é compreender a producao do livro de leitura Através
do Brasil em seu contexto historico, através da andlise do capitulo Adverténcia e
Explicacdo onde a proposta pedagogica ¢ justificada pelos autores, utilizando a proposta
tedrica e metodoldgica de Galvao e Melo (2019). Dividimos o texto em quatro momentos:
no primeiro momento, uma breve contextualizacdo historica da Primeira Republica; no
segundo momento, procuramos entender o que era um livro de leitura e como ele era
apresentado na Primeira Republica; no terceiro momento, descrevemos o livro Através
do Brasil destacando os autores e algumas particularidades do livro e no quarto momento,
fizemos uma analise do capitulo Adverténcia e Explica¢do, onde os autores justificam e
esclarecem sua proposta pedagdgica. A ideia é problematizar se a proposta ¢ realmente
inovadora, como colocada pelos autores, ¢ se o capitulo analisado ¢ realmente
esclarecedor para o professor do ponto de vista metodolédgico.

Palavras-chave: Livro de leitura; Primeira Republica; Educagao

1) A REPUBLICA QUE NAO VEIO

Na década de 1880, os ideais republicanos fervilhavam no pais. A Republica, para
muitos, era inevitdvel e a monarquia tinha seus dias contados. Aquele que nao tinha seu
lugar no Império e ocupava um espago social com recursos para manifestar suas criticas
as instituicdes monarquicas, assim o fez. Nesses grupos incluem-se intelectuais,
jornalistas, literatos, politicos, pessoas com o interesse de se engajar e de entender melhor
o contexto politico do pais. Além disso, naquele momento, a ideia de uma Republica era

associada a modernidade, ao desenvolvimento e ao progresso do pais (Starling, 2019).

Mas a Republica desejada e discursada foi bem diferente da realizada. Segundo

Starling,

Mas ¢ possivel identificar seu trago perverso: a Republica proclamada
em 1889 era uma forma de governo conservadora, excludente e sem

13 Esse artigo foi escrito como trabalho final de uma disciplina no meu Doutorado em Educagdo na UFF,
finalizado em julho de 2025.
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nenhuma sensibilidade para a questdo social. Algo deu errado no nosso
desejo de futuro. E os homens de letras estdo ai para confirmar
(Starling, 2019, p.192).

A Republica que foi implantada, no primeiro momento, era autoritaria e militar.
Ocupou-se com a construcao de um imagindario republicano, elegendo herois, bandeira e
hino. Tentava despertar o sentimento de identidade republicano. Teve uma desastrosa
politica econdmica (Encilhamento) que s6 serviu para inflacionar a economia do pais e
se viu diante de revoltas que contestavam as suas politicas. A Constitui¢ao de 1891 foi
excludente considerando que somente os homens maiores de 21 anos e alfabetizados
poderiam votar, deixando as mulheres e os mais pobres de fora do exercicio de cidadania,
assim como o0s ex-escravos, recém-libertos. Os negros, no pos-abolicdo, ficaram a

margem dessa Republica sem nenhum projeto de inclusdo social para os mesmos.

No segundo momento, veio o governo civil, a Republica Oligarquica da elite
agraria, que governou em beneficio proprio, mantendo a ordem social, politica e
econOmica vigente usando a forga, com fraudes e acordos politicos que os perpetuavam
no poder e excluiam as possibilidades de reformas sociais. Os homens de letras irdo
manifestar seu pensamento critico naquele contexto historico brasileiro em seus livros,
cronicas de jornais, poemas, discursos e inclusive ocupando cargos publicos

administrativos.

A Educagdo serda um dos objetos de reflexdo de alguns intelectuais dessa
Republica. Para eles, o progresso € o desenvolvimento do Brasil estdo intimamente
ligados a um projeto de educacao que desperte um sentimento nacionalista, de orgulho de
ser brasileiro e de amor a patria. Nao serd possivel para esses intelectuais, construir um
pais sem que o povo conheca a sua historia, os seus principais personagens, comemore as
datas historicas, celebre a sua cultura, valorize a sua lingua e ame a sua terra. O brasileiro
precisava ter orgulho de seu pais, se sentir parte dele e ser patriota. Para isso, precisava
de uma educagdo civica que despertasse esse amor a patria e o livro de leitura serd um
objeto de critica desses intelectuais, dispostos a torna-lo mais préximo da realidade e da

cultura brasileira.

2) O LIVRO DE LEITURA NA PRIMEIRA REPUBLICA
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Na historia do livro didatico no Brasil, existe um espago de pesquisa relevante
para o chamado /ivro de leitura. No Império, o Brasil ja produzia livros didaticos, mesmo
que inspirados nos modelos europeus, € o livro de leitura na verdade, era mais do que um

livro didatico: ele era o que podemos chamar de um livro da vida.

Um livro da vida porque a fungdo dele era maior do que levar a crianga os
saberes escolares, mas também, cuidar da formagdo moral. Era um livro carregado de
valores morais que ensinavam licdes de comportamentos, atitudes, o que ¢ certo e o que

¢ errado. Enfim, era um livro para "orientar" o aluno para vida.

No inicio da Reptblica outros valores foram adicionados a ele: o civismo e o
patriotismo. A Republica precisava construir uma “identidade republicana”, e questdes

como cidadania e “ser brasileiro”, o amor a patria, foram incutidas nos /ivros de leitura.

O novo regime produziu algumas mudangas em relagdo a educacao publica,
motivado por questdes peculiares a Republica. Uma delas diz respeito a preocupagdo com
a alfabetizagdo da populacdo. O voto censitario, caracteristico do Império, foi abolido e

houve uma vinculagdo da condi¢ao de eleitor ao fato dele ser alfabetizado.

Parte da intelectualidade brasileira vai entender que o progresso € o
desenvolvimento, tdo idealizados pelos republicanos e impregnados pelos valores

positivistas, somente acontecerdo através da educagao do povo.

Unindo essas questdes (voto, progresso, desenvolvimento, cidadania e
nacionalismo), a educacdo publica no Brasil republicano ganha uma nova missao, € o

livro de leitura sem duvida, ira absorvé-la.

Segundo Oliveira e Souza,

...a leitura escolar é advogada tendo em vista as suas amplas

finalidades, como, por exemplo, a indica¢ao da leitura de bons livros,
capazes de contribuir para a educacdo moral ¢ o doutrinamento politico
das camadas populares...

A escola assumiu a tarefa de contribuir para a formagao do carater dos
meninos e o livro de leitura constituia-se em um aliado importante, cujo
autor, consciente de todos os conceitos que permeavam as discussoes e
reflexdes da época a respeito da formagao moral do cidaddo, procurava
aglutinar em sua obra conhecimentos que priorizassem esses preceitos
moralizantes, tornando-a, assim, um objeto cultural portador de valores
que iriam auxiliar o professor na concretizagdo desses objetivos —
ensinar a ler, escrever e formar o homem de bem, dele extirpando,
entdo, os vicios da sociedade (Oliveira e Souza, 2000, p.26; p.30).
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As autoras ainda afirmam que os conceitos de nagdo, Estado, poderes, trabalho,

propriedade e Republica, eram uma urgéncia para o Estado.

Vale lembrar que as belezas naturais do Brasil eram incansavelmente
enaltecidas nos livros de leitura e na propria literatura. Era parte da missao de enaltecer
0 pais, torna-lo unico, e despertar o amor e o sentimento de orgulho e pertencimento

aquela nagao.

Um livro que levou todos esses conceitos ao extremo foi O porqué me ufano do
meu pais, do Afonso Celso. Escrito em 1900, o livro ¢ um “tratado” de patriotismo, um

culto ao nacionalismo.

Porém, dois livros de leitura serdao fontes de inspiracdo para os autores
brasileiros, na Primeira Republica, pelo seu extraordinario sucesso na Europa: Cuore e
Le tour de France par deux enfants (este ultimo, inspiracao direta para aquele que serad

objeto de analise neste trabalho, que € o Através do Brasil).

Também, Coelho Neto em 1897, publicou um livro de leitura chamado América,
com o mesmo propdsito de propagar uma educagdo civica as criangas, segundo Patricia
Hansen (2009). Hansen afirma ainda que, alguns intelectuais como José Verissimo, em
1890, chamavam a atengdo para a precariedade dos livros de leitura brasileiros em relagao
a constru¢do de uma identidade patridtica, ressaltando inclusive a diferenga sobre
"instrugao" e "educagdo". A autora também citard a indiferenca e ironia de Monteiro
Lobato ao se referir aos /ivros de leitura brasileiros:

Em 1916, ou seja, mais de duas décadas depois, Monteiro Lobato fazia
pouco da literatura infantil produzida até entdo e ironizava o uso do
Coragdo para a educacdo civica no Brasil, numa carta para Godofredo
Rangel: "E de tal pobreza e tdo besta a nossa literatura infantil, que nada
acho para a inicia¢do de meus filhos. Mais tarde s6 poderei dar-lhes o

Cora¢do de Amicis - um livro tendente a formar italianinhos..."
(Lobato, 1972: 105). ( Hansen, 2009, p.508 )

Para Verissimo, “uma das reformas mais necessarias ¢ a do livro de leitura”
(Verissimo, 2013, p.79). O livro ndo s6 deveria ser escrito por um brasileiro, mas o
conteudo também deveria ser brasileiro, o pais deve ser o tema central, despertando o

sentimento nacional. Ele deve ter o “espirito brasileiro”.
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...nos mostrem o que &, onde e como se cultiva a borracha, quais os seus
empregos ¢ qual a higiene profissional do seringueiro; que nos
inculquem as nogdes mais claras, mais exatas e mais novas sobre a
cultura do café, do cacau, da cana e do algoddo, sobre as industrias
pecudrias ou as industrias caseiras; como nos poderiamos fazer o queijo
€ a manteiga ou como se constroi e, principalmente, como se deve
construir a casa brasileira para que ela satisfaca plenamente as
exigéncias da higiene, do conforto e das necessidades especiais do
nosso clima ( Verissimo, 2013, p.80).

Rebeca Gontijo ird alertar sobre outra caracteristica necessaria ao /ivro de
leitura: ele acima de tudo, tem que ser prazeroso, tem que despertar o gosto pela leitura

(Gontijo, 2009).

3) ATRAVES DO BRASIL

Olavo Bilac e Manoel Bomfim sdo os autores do livro Através do Brasil. Amigos
e intelectuais da Educacdo na Primeira Republica, tinham as mesmas perspectivas
naquele contexto historico: a Republica como um novo regime, o amor a patria como
exemplo de civismo importantissimo para constru¢ao de uma nova identidade brasileira
e a Educacdo como o caminho para o progresso € o desenvolvimento do pais.
Legitimaram suas crengas na escrita do livro de leitura Através do Brasil. Juntos pensaram

em uma nova proposta pedagogica que substituiria os compéndios escolares da época.

Publicaram a primeira edigdo de Através do Brasil em 1910, inspirados no livro
francés Le tour de France par deux enfant. Através do Brasil foi escrito para o curso
médio das Escolas Primadrias e editado pela Livraria Francisco Alves. Em 1958 o sucesso

¢ tamanho, que o livro se encontrava na 43 * edigao.

O intuito dos autores era fazer do livro de leitura Através do Brasil, o tnico livro
utilizado na sala de aula. Este trabalho utilizou a 26? edi¢do, datada de 1935, como objeto
de analise. O livro contém 82 capitulos relativamente curtos, tornando a leitura mais
dinamica. No final do livro, ha um glossario, onde os autores colocam uma espécie de

diciondrio, para facilitar a leitura e o entendimento para os alunos.

Atualmente o livro € publicado pela editora Companhia das Letras, o que o torna

uma obra de mais de um século presente na nossa literatura e € classificado na pagina da
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editora como um paradidatico. A editora, no site, exibe a seguinte apresentacao sobre o

livro:

Publicado em 1910, Através do Brasil é um classico da literatura
paradidatica brasileira. Pioneiro no género, o livro deliciou muitas
geracdes e surpreendeu os leitores ao trocar as velhas cartilhas
portuguesas por um texto leve, original e muito mais brasileiro.
Mostrou os varios cenarios sociais, geograficos e econdmicos que
compunham o Brasil da época, quando o que se estudava nas escolas
brasileiras era o material que vinha de fora, muitas vezes formal e
desinteressante. Organizado por Marisa Lajolo, professora de teoria
literaria da Unicamp, este livro tem outros marcos. Olavo Bilac, que ja
se notabilizara como poeta, e seu colaborador Manoel Bomfim néo
queriam sé surpreender os estudantes, mas formar novos leitores para
um novo pais. Ou para os papéis que a sociedade lhes designava. Para
isso, criaram uma historia simples, mas eficaz, em que dois meninos,
Carlos e Alfredo, saem em busca de suas familias e vivem os sustos, as
aventuras e¢ as alegrias em um pais que ainda lhes parecia
completamente desconhecido. Ao tempo de sua circulagdo, as
divertidas historias de Carlos e Alfredo marcaram época. Foram um
sopro de renovagdo na literatura até entdo disponivel nas escolas
brasileiras. Hoje, porém, a tarefa € outra. Com a publicacdo de Através
do Brasil, o que se quer ¢ conduzir os leitores numa viagem através de
livros e leituras que marcaram a histdria do pais e talvez redesenhar a
velha imagem que o Brasil, tanto antes como agora, sempre fez de si
mesmo (COMPANHIA DAS LETRAS Disponivel
em:https://www.companhiadasletras.com.br/detalhe.php?codigo=1126
4 Acesso em: 27/02/2022).

Gostariamos de destacar alguns pontos dessa apresentacdo. Em primeiro lugar,

lembrando o que José Verissimo (2013) dizia ser uma urgéncia nos livros de leitura no

Brasil, o Através do Brasil contempla os cenarios geograficos, sociais € econdmicos do

Brasil naquele contexto historico e esse ¢ um dos objetivos dos autores com o livro, como

¢ lembrado no texto da apresentacdo; em segundo lugar, a apresenta¢do nao € justa com

Manoel Bomfim colocando-o como colaborador. Isso reduz o seu papel na autoria do

livro, talvez porque Bilac seja mais conhecido do grande publico, talvez seja uma questao

comercial de divulgacdo da obra, mas certamente, ndo faz jus a Manoel Bomfim, tao

reconhecido naquela época quanto o Bilac e ambos autores de outras obras escolares; e

em terceiro lugar, a editora justifica a publicacdo do Através do Brasil hoje. Se no

passado, segundo o texto, foi uma renovagdo na literatura escolar brasileira mostrando

para os leitores um novo pais, hoje o objetivo da publicagdo seria o de levar aos leitores,

livros e leituras que marcaram a histdria do pais.
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Nessa edi¢cao da Companhia das Letras, organizada pela Marisa Lajolo (2000), a

professora traz as seguintes informagdes sobre o livro:

...Obra despretensiosa, editada sem luxo pela livraria Francisco Alves,
era um livro barato e, sobretudo, de leitura facil e envolvente. Sua
circulagdo tinha endereco certo: a escola.

...A documentacdo da editora registra que a impressao do livro foi feita
em Paris, com tiragem de 4 mil exemplares, repetida trés anos depois,
em 1913, em uma segunda edigdo. Os mesmos documentos falam de
25% sobre o preco da capa como a percentagem a que faziam jus os
autores (Lajolo, 2000, p.12).

Lajolo (2000) também coloca que em 1910, a populacao brasileira ¢ de
23.151.669 habitantes e que 67% viviam em area rural, com acesso a livros e a escolas,
por hipdtese, de forma bastante precéaria. Refletindo sobre esses nimeros, a autora

considera os 4 mil exemplares vendidos em trés anos, razoavelmente significativos.
4) ADVERTENCIA E EXPLICACAO

No capitulo que seria a apresentacdo do livro, Bomfim e Bilac o chamam de
Adverténcia e Explicagdo. Esse capitulo ¢ destinado para explicar a proposta pedagogica
do livro. E como se fosse um manual do professor. Eles descrevem como pensaram o

livro, qual o propdsito e orientam os professores em como utiliza-lo em sala de aula.

Os autores, no primeiro paragrafo, defendem a utilizagao do livro de leitura como
sendo o Unico livro destinado as primeiras classes do ensino primério. Um livro que

contenha a “universalidade” de conhecimentos que deve ser ministrada pela escola.
Compuzemos este livro de leitura para o curso médio das Escolas
Primarias do Brazil, afim de ser ele o tinico livro destinado as classes
d’esse curso; tal €, de facto, a indicagdo pedagdgica aconselhada hoje:
as primeiras classes do ensino primario ndo deve ser dado outro livro
além do livro de leitura. Acreditamos que o conjunto d’estas paginas —

Através do Brazil — corresponde a essa exigéncia ou formula
pedagogica (Bilac e Bomfim, 1935, p.V).

Destacamos nessa citagdo o fato deles dizerem que usar somente o livro de leitura
na sala de aula das primeiras classes do ensino primdrio ¢ “a indicacdo pedagdgica
aconselhada”. Nessa primeira pagina do livro eles fazem trés mengdes sobre essa questao.
Nessa mesma citagdo eles ainda falam em “exigéncia ou férmula pedagogica” e depois,

no paragrafo seguinte eles colocam “Quando a Pedagogia recomenda que as classes

78



primarias elementares ndo tenham outro livro além do livro de leitura...” (Bilac e Bomfim,
1935, p.V). Interpretamos que ¢ um refor¢o dos autores de que a proposta pedagdgica do
livio € o que ha de mais moderno naquele momento em termos pedagdgicos.

Modernidade ¢ a palavra da Republica e na Educacao, nao seria diferente.

Porém, eles chamam a atencdo para que, o livro em absoluto contém todas as
informacgodes necessarias, de todas as disciplinas, visto que, seria impossivel colocar tudo
isso em um Unico livro. Dessa forma, os autores acreditam que tiram dele, o carater
“enciclopédico” (termo utilizado pelos autores) que criticam dizendo que “...esse erro se
tem repetido em diversas produccdes destinadas ao ensino e constituidas por verdadeiros
amontoados didacticos, sem unidade e sem nexo...” (Bilac e Bomfim, 1935,p.VI). Para
os autores, a forma de como os livros escolares eram produzidos desorientava e reduzia

a inteligéncia da crianca.

...regras de grammatica misturadas com regras de bem viver e regras de
arithmetica, no¢des de geografia e apontamentos de zootechnia,
descripgdes botdnicas e quadros histéricos, formando um todo
disparatado, sem plano, sem pensamento diretor, que sirvam de
harmonia e base geral para a universalidade dos conhecimentos que a
Escola deve ministrar (Bilac e Bomfim, 1935, p.VI).

O livro ndo ¢ aquele que deve ter todas as informagdes, de acordo com os autores:

Como fonte de conhecimentos, a verdadeira encyclopedia do alumno
nas classes elementares ¢ o professor. E ele quem ensina, é ele quem
principalmente deve levar a crianga a aprender por si mesma, isto é: a
pOr em contribuicdo todas as suas energias e capacidades naturaes, de
modo a adquirir os conhecimentos mediante um esfor¢o proprio. (Bilac
e Bomfim, 1935, p.VI).

Eles afirmam que o livro, segundo o modo deles entenderem essa nova proposta,
oferece varias “oportunidades” de ensino. E um livro de “oportunidades”. E novamente

eles reforgam a ideia de uma pedagogia moderna:

Segundo este modo de entender o ensino, o nosso livro de leitura
oferece bastantes motivos, ensejos, oportunidades, conveniéncias e
assumptos, para que o professor possa dar todas as ligdes, sugerir todas
as nogdes e desenvolver todos os exercicios escolares, para boa
instruc¢do intelectual de seus alunos do curso médio, de acordo com os
programmas actuaes e com quaisquer outros que se organizem com a
moderna orientagdo da Pedagogia.Completaremos esta explicacdo
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mostrando como se podem tirar d’estas paginas ensejos e motivos para
diversas li¢cdes (Bilac e Bomfim, 1935, p. VII).

Os autores entdo, comecam a dar os exemplos metodologicos para o professor. O
livro de leitura deve, sobretudo, segundo os autores, conter uma grande li¢do. Na sua
simples leitura o aluno ja deve aprender alguma coisa: aprender a conhecer um pouco o
Brasil, seu povo, seus costumes e culturas, as paisagens e natureza, sua diversidade e
diferencas. Por esse motivo, eles escolhem o rio Sdo Francisco como cenario principal do

livro, por ser “unicamente brasileiro”.

O carater afetivo também deve estar presente no livro: “suscitar a coragem,
harmonizar os esfor¢os, e cultivar a bondade, - eis a formula da educagdo humana.” (Bilac
e Bomfim, 1935, p. VIII). Nao ¢ a toa que os herois do livro sdo duas criangas, exatamente
com o intuito de despertar o desejo de imita-los, ama-los ¢ admira-los por suas agdes
corajosas e honrosas, apesar de todas as dificuldades e sofrimento que passam. Os irmaos
mantém seus valores morais intactos apesar dos obstaculos da viajem e das possibilidades
de serem corrompidos. Ainda segundo os autores, ndo se consegue atrair a atencao da
crianca, sem “lhe falar ao sentimento”.

Foi por isso que demos ao nosso livro um caracter episédico, um tom
dramético — para despertar o interesse do alumno e conquistar-lhe o
coragdo. A Vida ¢ accdo, ¢ movimento, ¢ drama. Nao deviamos

apresentar o Brazil aos nossos pequenos leitores, mostrando-lhes
aspectos immotos, apagados, mortos. (Bilac e Bomfim, 1935, p.VIII).

Explicam que comegam a estoria com o “desenvolvimento dramatico”, com o
objetivo de conquistar o interesse das criangas, € ndo cansa-las da leitura. Outra questao
importante ¢ destacada pelos autores e diz respeitos as imagens do livro. Eles usam
fotografias e ¢ justificado pela intencdo de apresentar a realidade; a fantasia na estoria
servira para harmonizar com os aspectos reais, exatamente porque eles querem apresentar

a realidade brasileira.

Os autores irdo exemplificar como dar licdes de portugués, historia, geografia,

ciéncias e valores morais, com o livro.
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Licao moral

Os autores dao o exemplo de oportunidade de ensino moral. Na primeira pagina
do livro, eles dizem que o pai dos meninos viaja a trabalho, que esta era a primeira vez
que ele se separava dos filhos apos a morte da mulher, e continua descrevendo o tipo de

pai que era: bom, carinhoso, meigo...etc.

Ahi o professor estudara com a crianga as condi¢des d’essa familia em
geral; mostrara as duas acepgdes em que o termo ¢ usado, - para
significar o conjunto das pessoas que vivem na mesma casa, sob um
mesmo tecto e sob a diregdo moral de um chefe, - € o conjunto de todos
os parentes; estudara os deveres reciprocos dos diversos membros de
uma familia — deveres nascidos de sentimentos naturaes, tdo intensos,
que levam muitas vezes os individuos & pratica de verdadeiros
sacrificios, como o que os paes fazem commummente pelos filhos, - ¢
como o que os dois pequenos heroes d’este livro fazem por amor do pae
(Bilac e Bomfim, 1935, p.X).

Os autores mostram a oportunidade de falar sobre o significado e a representacao

da familia para aqueles pequenos leitores, utilizando como exemplo os herois do livro.
Licao de Historia

Segue a observagdo dos autores como exemplo para os ensinamentos sobre

Historia:

E’ preciso principiar explicando de um modo sensivel as condi¢des do
Brazil antes da colonizagdo. Fala por exemplo o livro de “sertdo
bruto...onde havia...indios...” E’ um excellente pretexto para dizer
quem sdo esses indios, que antigamente aqui viviam sdsinhos: os
brancos e pretos vieram depois, € com eles veio a colonizagdo. E entéo,
o professor appelara para a observagdo da crianca, para que ella note a
diferenca entre o estado selvagem e as industrias, institui¢cdes, obras e
costumes que distinguem a civilizagdo; mostrara que estas instituigcdes
e industrias faltam ainda em grande parte a algumas terras do interior,
onde a civilizacdo ainda ndo penetrou. Esta licdo, desenvolvida de
forma accessivel a mentalidade do alumno, e appellando sempre para o
seu proprio raciocinio e para sua propria observacao, ha-de leval-o
facilmente a fazer uma ideia do que era o Brazil selvagem. ( Bilac e
Bomfim, 1935, p. X)

Vale destacar a preocupagao dos autores em fazer com que os alunos “pensem”,
reflitam sobre o assunto. Eles usam o termo “apelar” duas vezes para mostrar isso. O

professor deve despertar no aluno o pensamento e a reflexdo sobre as informagdes
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reveladas por ele, e observar as suas conclusdes. A ideia de civilizagdo, estado selvagem,
industria e tudo que se pode colocar para mostrar o quanto o pais se “desenvolveu” com
a colonizagdo também ¢ relevante e que essa civilizagdo ainda ndo chegou para todo o

pais.
Licao de Geografia
Sobre a Geografia, os autores sugerem:

A primeira ligdo do programma: terras e mares, acidentes geograficos.
No segundo capitulo, o livro fala em mar: “o mar ficou la atraz...”, - ao
passo que o trem avanga para o interior do continente, entre montanhas
e rios, etc. Aproveitando essas indicagdes, o professor ensinara que a
superficie da terra compreende terras e mares: as linhas de encontro sao
as costas, os litoraes, linhas irregulares, formando cabos, bahias,
peninsulas, etc; depois ¢ facil indicar os outros accidentes
geographicos: rios, valles, ilhas, lagos, etc. (Bilac e Bomfim, 1935,
p-XD).

Nocdes de cosmografia, ciéncias fisicas e naturais

Para iniciar o ensino de “li¢des de cousas”, no¢des de cosmografia, de ciéncias
fisicas e naturais, o dia e a noite, seres vivos, inertes ou mortos, ou ainda sobre os estados

dos corpos os autores indicam:

...Logo no primeiro capitulo do livro, esta: “O sol nascera cercado de
nuvens de fogo...” Essa frase serd o pretexto para a primeira nogao de
cosmografia. A proposito das “baforadas de fumaga da machina”, vira
o estudo dos trez estados dos corpos; e aproveitando os “blocos de
pedra”, os “campos” e os “bois”, de que trata o mesmo capitulo, o
mestre levard a crianca a reconhecer que todos os seres se distribuem
em duas categorias, perfeitamente distinctas: seres vivos e seres inertes
(Bilac e Bomfim, 1935, p.XI).

Qual a vantagem do método?

Para os autores, todas as disciplinas podem ser ensinadas dessa forma, ficando o
ensino harmonizado e com o desenvolvimento de uma sé leitura. Acreditam que o
conhecimento adquirido sera assimilado muito mais facil e naturalmente (Bilac e

Bomfim, 1935).
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Segundo Bilac e Bomfim (1935), todas as nogdes que as criangas devem e podem
receber na escola, estdo no livro. Ao mesmo tempo, a leitura representa uma visdao geral
do Brasil (as criangas do livro viajam pelas cinco regides do pais), desenvolvendo um
conhecimento concreto do meio em que ela vive, conseguindo aquilo que seria a grande
aspiracdo do ensino primario: “...que a Escola ensine a conhecer a natureza com a qual a
crianca esta em contacto, e a vida que ella tem de viver e da qual ja participa” (Bilac e

Bomfim, 1935, p.XII).

A tltima orientagao do capitulo € sobre um pequeno diciondrio de palavras usadas
ao longo do livro que seriam alguns termos menos familiares as criangas, ou seja, palavras

que provavelmente elas ndo conheceriam o significado. Assim, eles justificam:

Em geral, procuramos dar a estas paginas o tom singelo ¢ a linguagem
natural que mais convém a inteligéncia infantil; ¢ este um dever
rigoroso em trabalho d’esta natureza; mas seria impossivel evitar
sempre o emprego de uma ou outra palavra menos trivial. Nem tanto se
exige dos livros didacticos; se, em suas leituras escolares, a crianca
somente encontrar palavras muito conhecidas, como podera ella
desenvolver o seu vocabulario? (Bilac e Bomfim, 1935, p.XII)

Eles consideram que o professor sempre podera tirar qualquer duvida sobre o
vocabulario, mas o dicionario no final do livro serviria para a consulta do aluno quando

a leitura fosse fora da sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

O livro de leitura Através do Brasil no capitulo Adverténcia e Explicacdo, que foi
nosso objeto de andlise, ¢ apresentado pelos autores como uma proposta pedagogica
moderna ¢ adequada ao que se tem de melhor para os primeiros anos do ensino primario.
E inovadora, realmente? Pensamos que sim. Era inovadora em 1910 (quando o livro foi
langado), continuou inovadora em 1935 (ano da edicdao avaliada) e continua inovadora

em 2022.

E na verdade, um projeto interdisciplinar no inicio do século XX. Atende a todas
as criticas de reformulagdo dos livros de leitura da época como retratar a historia e a
cultura brasileira, levar a realidade brasileira para os alunos fugindo do contexto europeu
dos até entdo livros de leitura da época. Os protagonistas do livro sdo duas criangas, o que

criaria uma identificagdo maior com os leitores. O “espirito brasileiro” que José
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Verissimo (2013) diz ser urgente na reforma dos livros de leitura, esta presente todo o

tempo.

Talvez exista uma influéncia euclidiana. Em Os sertoes, publicado em 1902,
Euclides da Cunha fala sobre as formag¢des das ragas, da fungdo historica do rio Sao
Francisco, da formagao mestiga dos sertanejos e simbolicamente como uma “raga” forte,
das figuras do vaqueiro, do gaticho e do jagunco. Tudo isso, de certa forma, estd presente

em Através do Brasil.

Do ponto de vista da proposta metodoldgica do capitulo, entendemos que os
autores foram bastante didaticos nos exemplos de como ensinar determinados contetidos
a partir do texto. O papel do professor também ficou muito claro. Para eles, o professor ¢

a verdadeira fonte de conhecimento, € o detentor de todo o saber escolar.
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CAPITULO 7

LEITURA COMO EXPERIENCIA DE VIDA: FORMACAO
DOCENTE, MEMORIA E PRATICAS PEDAGOGICAS NO LEEI

Entre narrativas autobiogrdficas, poesia e praticas
na Educagdo Infantil e nos anos iniciais
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RESUMO:

Este artigo apresenta um relato de experiéncia fundamentado na trajetoria formativa e docente da
autora no ambito do Programa Leitura e Escrita na Educagdo Infantil (LEEI), no ano de 2024,
articulando memdria, narrativa autobiografica, produgao poética e praticas pedagdgicas. O estudo
organiza-se em trés dimensdes interdependentes: o percurso formativo vivenciado no LEEIL a
construcdo de vinculos afetivos na relagdo entre formadora e cursistas e os desdobramentos dessa
experiéncia no presente, a partir da atuagdo no Pro-LEEI (2025/2026) e na docéncia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa tem como objetivo analisar como a leitura e a escrita
podem ser compreendidas como experiéncias de vida, constituidas na interface entre linguagem,
cultura e formacao docente continuada. Metodologicamente, assume abordagem qualitativa, de
natureza (auto)biografica e narrativa, apoiando-se em registros de formacdo, relatorios de
percurso e produgdes autorais. Os resultados evidenciam que a formagdo docente continuada,
quando pautada na escuta sensivel, na experiéncia estética e no compartilhamento de praticas,
potencializa a ressignificagdo do fazer pedagodgico. Destaca-se, ainda, a centralidade da
afetividade como elemento estruturante da formag@o e da pratica docente. Conclui-se que o LEEI
e seus desdobramentos no Pro-LEEI contribuem para a constitui¢do de uma praxis critica, sensivel
e comprometida com a formagao integral das criancas.

Palavras-chave: Leitura e escrita; Formacdo docente continuada; Educacdo Infantil; Afetividade;
Narrativa autobiografica; Experiéncia estética.
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A leitura e a escrita, compreendidas como praticas sociais, culturais e historicas,
constituem dimensodes centrais na formagao humana desde a infancia. No contexto das
politicas publicas educacionais contemporaneas, destaca-se o Programa Leitura e Escrita
na Educacao Infantil (LEEI), vinculado ao Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada,
que propde a ampliacdo das experiéncias das criancas com a linguagem, respeitando suas
especificidades e compreendendo a leitura para além de uma perspectiva instrumental.

A partir dessa compreensdo, este artigo emerge de um percurso formativo,
profissional e autoral que se inscreve na interface entre linguagem, curriculo, cultura e
formagdo docente, articulando trés dimensdes temporais: o passado, representado pela
experiéncia no LEEI no ano de 2024; o presente, evidenciado na continuidade dessa
proposta no ProLEEI (2025/2026) e na atuagdo docente no CIEP Brizoldo
Municipalizado 328 Marie Curie; e o futuro, projetado na consolida¢ao e ampliacdo de
praticas pedagogicas fundamentadas na leitura como experiéncia de vida.

Tal percurso evidencia que a leitura literaria, longe de se restringir ao espago
escolar como pratica técnica, deve ser vivida como experiéncia, encontro e possibilidade
de transformacao. Como afirma Manoel de Barros, “¢ preciso transver o mundo”, o que
implica deslocar o olhar sobre a leitura para além do visivel e do prescrito, reconhecendo-
a como pratica sensivel, criadora e formadora.

A experiéncia aqui apresentada fundamenta-se na atua¢do da autora como
Formadora Municipal do LEEI no municipio de Nova Iguagu (RJ), em didlogo com
professoras da rede publica, cujas trajetorias, saberes e desafios constituiram elemento
central no processo formativo. Nesse contexto, evidenciou-se que a formagao docente ndo
se da de maneira unilateral, mas na relacdo dialdgica entre sujeitos que ensinam e
aprendem simultaneamente, conforme perspectiva defendida por Gramsci.

O percurso formativo descrito neste estudo foi marcado por encontros presenciais,
trocas de experiéncias, producdo de registros reflexivos e elaboracdo de praticas
pedagogicas que articulam leitura, escrita, ludicidade e experiéncia estética. As
professoras participantes trouxeram consigo realidades diversas, atravessadas por
desafios sociais, institucionais e pessoais, que, longe de inviabilizar o processo formativo,
fortaleceram a constru¢ao coletiva do conhecimento e a ressignificacdo das praticas
pedagogicas.

Além da dimensdo formativa, este artigo incorpora elementos da narrativa
autobiografica e da producdo poética da autora, compreendendo a escrita como espago de

memoria, identidade e constitui¢do docente. A poesia “Como e por que me tornei

87



professora” evidencia que a relagdo com a linguagem se inicia na infancia, mediada por
experiéncias afetivas, familiares e culturais, que atravessam e constituem a pratica
pedagogica ao longo da vida. Do mesmo modo, a poesia “Sarau da linguagem” reforca a
leitura e a escrita como experiéncias sensiveis, que mobilizam emocgdes, sentidos e
relagdes humanas no cotidiano escolar.

Nesse sentido, a formagdo docente continuada, aliada ao compartilhamento de
boas praticas, configura-se como eixo estruturante deste trabalho, ao possibilitar a
construgdo coletiva de saberes e a ampliacao de repertorios pedagogicos. Essa perspectiva
orienta, no presente, a atuacao no ProLEEI e no cotidiano escolar, bem como projeta, para
o futuro, a consolidagdo de praticas educativas comprometidas com a formacao integral

das criangas.

Foto 1 — Encontro presencial do LEEI, Turn;a VI, SEMED Nova Iguagu (RJ)

Fonte: Acervo da autora (2622)

Dessa forma, este estudo tem como objetivo analisar como a leitura e a escrita
podem ser compreendidas como experiéncias de vida, articulando formagdo docente,
memoria e praticas pedagdgicas no contexto do LEEI e seus desdobramentos. Ao assumir
uma abordagem qualitativa, de natureza (auto)biografica e narrativa, o artigo busca
contribuir para o debate sobre a formacao docente e a centralidade da leitura na Educagao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, reafirmando seu papel como pratica

emancipadora, estética e politica.
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Conforme evidenciado nos encontros formativos (Foto 1), a interagdo entre as
cursistas promoveu o circulo de relacionamento em que as trocas e didlogos transcorreram
ao longo do ano de 2025 e se mantém em 2026, periodo em que este trabalho esta em
desenvolvimento.

Assim ¢ despertada a motivacdo para a manuten¢do do didlogo a fim de
compartilhar as boas praticas de leitura na escola que nasce de um percurso formativo,
editorial e autoral que vem se consolidando ao longo dos ultimos anos na interface entre
linguagem, curriculo, formagao docente e praticas emancipadoras de leitura. Trata-se de
um projeto que ndo surge de modo isolado, mas como desdobramento organico de uma
trajetoria comprometida com a democratizagdo da literatura, a valorizagdo da escola
publica e a centralidade da leitura como pratica cultural e politica.

A experiéncia acumulada na organizagdo e colaboracao editorial em periodicos
cientificos e dossiés tem contribuido decisivamente para essa construg¢do. A participagdo
na Revista Literaria Barbante, em edi¢cdes como a Edi¢do especial do Dia Internacional
da Mulher (2025), o Dossié teorias de curriculo: um dialogo com estudantes de
Pedagogia (RIBEIRO, 2025) e o Dossié educagcdo de jovens e adultos: incluir e
transformar (CEREJA, 2025), fortaleceu o entendimento de que a leitura precisa ser
pensada como pratica situada, atravessada por género, territorio, diferenca e formagao
critica.

De modo mais direto, a organizacao do Dossié fabulas: ludicidade que educa para
a vida (MEDEIROS, 2025) e do dossié Educagdo especial e inclusiva: caminhos para a
equidade a partir das praticas pedagogicas da leitura e da escrita na educagdo infantil
(MEDEIROS; TAVARES, 2025) consolidou a percepg¢ao de que a literatura destinada as
infancias exige intencionalidade pedagogica, escuta sensivel e compromisso com a
equidade. Essas experiéncias editoriais ampliaram o debate sobre o papel da leitura na
constitui¢do do sujeito, sobretudo nas etapas iniciais da escolarizacao.

No campo da escrita de prefacios, como em Fragmentos de inspiragdo: versos e
poesias (MEDEIROS, 2025) e nos dois volumes de Palavras e seus multiplos sentidos
(MEDEIROS, 2019), a reflexdo sobre linguagem, curriculo e formacao docente reafirmou
a literatura como espago de producao de sentidos, de formagao estética e de humanizagao.
Esses textos introdutorios ndo apenas apresentaram obras, mas dialogaram com
professores e estudantes sobre o lugar da palavra na constitui¢do da experiéncia escolar.
Paralelamente, a produ¢do autoral tem tensionado criticamente as politicas educacionais

e seus impactos sobre a escola. Em Formagdo para o trabalho x formag¢do para a vida
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(MEDEIROS, 2019) e em A reforma do ensino médio: estudo critico da Lei n°
13.415/2017 (MEDEIROS, 2021), a defesa de uma educagdo emancipatoria evidencia
que a formac¢do humana ndo pode ser reduzida a demandas utilitaristas. Esse debate
encontra eco na proposta de dar continuidade ao registro deste trabalho, ao afirmar que a
leitura literaria ¢ dimensdo estruturante da formagao integral.

No campo da literatura voltada as infincias, obras como Fabulas para se ler além
da escola (MEDEIROS, 2024) e Cordel de primeira viagem (MEDEIROS, 2025)
reafirmam a poténcia do texto literario como experiéncia estética, cultural e identitaria. A
valorizag¢ao do cordel, da tradicdo oral e das narrativas simbolicas aponta para praticas de
leitura que dialogam com o territério, com a memoria ¢ com a diversidade cultural
brasileira.

A atuagdo na organizagdo de obras coletivas, como Fragmentos de inspiragdo
(MEDEIROS et al., 2025), Jornada GPECULT: a exclusdo da diferen¢a na escola
(RIBEIRO; MEDEIROS, 2025) e Ensino-aprendizagem: novas abordagens
(NOVIKOFF et al., 2021), reforca o compromisso com o didlogo interdisciplinar e com
a constru¢do coletiva do conhecimento. Essas experiéncias evidenciam que a escola ¢
espago de encontro de saberes, e que a literatura, quando integrada as praticas
pedagdgicas, amplia horizontes de aprendizagem.

Por fim, o Dossié leitura e escrita na educagdo infantil (LEEI) (MEDEIROS;
FERREIRA, 2025) constitui marco fundamental para a consolidagdo deste novo projeto.
Ao discutir praticas pedagogicas no municipio de Nova Iguacu (RJ), o dossié€ evidenciou
experiéncias concretas de professoras que reinventam a leitura no cotidiano escolar,
transformando-a em prética viva, significativa e formadora.

Assim, Literatura para Infdncias: boas praticas de leitura na escola emerge como
sintese e continuidade dessa trajetoria. Seu titulo expressa ndo apenas um campo
tematico, mas uma posi¢ao politica: afirmar que a literatura destinada as infincias deve
estar no centro da escola, ndo como atividade acesséria, mas como pratica estruturante da
formac¢ao humana.

Ao compartilhar as praticas pedagdgicas, busca-se reunir experiéncias, pesquisas
e relatos que evidenciem como a leitura literaria pode ser vivida como direito, como
encontro e como possibilidade de transformacao porque ha a convic¢ao de que formar

leitores ¢ formar sujeitos criticos, sensiveis e capazes de dialogar com o mundo.
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Mais do que um novo projeto editorial, a escrita e publicagdo destas praticas trata-se da
continuidade de um compromisso: defender a literatura como espaco de humanizagao,
memoria, identidade, emancipacgao e, sobretudo, politica.

No contexto do ProLEEI (2025/2026), tais praticas se ancoram em premissas que
reafirmam a leitura e a escrita como praticas sociais, culturais e interativas; a centralidade
da escuta das criangas; a valorizag¢do da experiéncia estética e da ludicidade; a integragao
entre arte, linguagem e vida; e o fortalecimento da formagao docente continuada como
espaco de reflexdo, autoria e compartilhamento de praticas pedagogicas. Essas bases
orientam a constru¢ao de propostas educativas que reconhecem as criangas como sujeitos
de linguagem, capazes de produzir sentidos e participar ativamente de seu processo

formativo.

FORMACAO DOCENTE EM MOVIMENTO: EXPERIENCIAS E SENTIDOS
NO LEEI

A partir de 2024, o Programa Leitura e Escrita na Educagdo Infantil (LEEI),
concebido como proposta de desenvolvimento profissional, passou a ser implementado
em 15 estados brasileiros e no Distrito Federal, no ambito do Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada, instituido pelo Decreto Federal n° 11.556, de 12 de junho de 2023.
O programa tem como objetivo ofertar formagdo continuada a profissionais da Educacao
Infantil, com foco na oralidade, leitura e escrita, apoiando tedrica e metodologicamente
as praticas docentes. Nesse contexto, busca-se ampliar as experiéncias das criangas com
a linguagem escrita, respeitando as especificidades da primeira infincia e compreendendo
a leitura e a escrita como praticas sociais, integradas ao cotidiano, as interagdes e as
brincadeiras.

Ao ser selecionada para atuar como Formadora Municipal do LEEI na Secretaria
Municipal de Educagdo de Nova Iguacu (RJ), fui atravessada por sentimentos de orgulho
e responsabilidade. Nao propriamente pelos contetidos a serem estudados — uma vez que
estes ja dialogavam com minha trajetoria de pesquisa e pratica —, mas pela dimensdo do
desafio que se colocava: dialogar com professoras experientes, portadoras de saberes
construidos no chdo da escola, marcados por vivéncias concretas, afetos e resisténcias.

Desde o primeiro encontro, tornou-se evidente que minha atuagao nao se limitaria
ao papel de formadora. Eu também me constituiria como aprendente. As professoras

cursistas, como assim as denominamos, trouxeram consigo trajetorias marcadas por
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compromisso, sensibilidade e enfrentamento das adversidades cotidianas da escola

publica.

Foto 2 — Formadora Janiara de Lima Medeiros

N S >

> o T

Fonte: Dossié leitura e escrita na educaé&& 'ih}antil (LEEI) (MEDEIROS, 2025)

A Turma VI, inicialmente composta por 42 participantes, concluiu sua jornada
com 26 profissionais que, apesar de desafios pessoais, familiares e institucionais,
permaneceram firmes até o encerramento da formagdo. Tal permanéncia revela nao
apenas o compromisso com o processo formativo, mas também a poténcia da formacao
docente continuada quando ancorada na escuta, no didlogo e na construgdo coletiva de
saberes.

Nesse sentido, a experiéncia no LEEI inaugura ndo apenas um processo formativo,
mas um deslocamento de perspectiva sobre o ensinar ¢ o aprender, reafirmando a

formacao docente como pratica dialogica, histérica e em permanente construgao.

Foto 3: Encontro presencial do LEEI . Turma VI. Semed Nova Iguagu, RJ
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Fonte: Dossié leitura e escrita na educagdo infantil (LEEI) (MEDEIROS, 2025)

Entre doengas, lutos, enchentes, situagcdes de desemprego familiar, diagnosticos
neuropsicologicos, auséncia de materiais escolares e caréncia de apoio institucional,
persistimos. A carga horaria inicialmente prevista, de 126 horas, foi superada pelo
compromisso coletivo com o aprofundamento das praticas, pelas orientagdes adicionais,

pelas trocas constantes e pela busca continua por solugdes possiveis.

Foto 4 — Formadora Janiara de Lima Medeiros

Fonte:Dossié leitura e escrita na educagdo infantil (LEEI) (MEDEIROS, 2025)

Os encontros presenciais mobilizaram e problematizaram temas fundamentais,
tais como: arte, experiéncia estética, culturas do escrito, ludicidade, escuta das criancas,

formacgao cultural da professora, leitura como pratica social, interagdo, processos de
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subjetivacdo, rodas de conversa, consciéncia fonoldgica, experiéncia literaria, funcdo
social da linguagem escrita, relacdo escola-familia, infancia e cultura, entre outros. Tais
discussdes ampliaram o repertdrio tedrico-pratico das participantes, contribuindo para a
ressignificagdo de suas praticas pedagogicas.

Os Trabalhos de Percurso, desenvolvidos ao longo da formagao e registrados no
Dossié Leitura e Escrita na Educagdo Infantil (LEEI) (MEDEIROS; FERREIRA, 2025),
configuraram o 4pice dessa experiéncia formativa. Cada professora elaborou e
implementou uma intervencdo concreta em sua unidade escolar, identificando
problemadticas, propondo metodologias, registrando processos e analisando resultados.
Foram vinte e seis experiéncias singulares que transformaram a formagdo em agao.

A referida obra retne esses trabalhos como testemunho de que a formagao
continuada adquire sentido quando se materializa em praticas vivas, contextualizadas e
significativas. Sdo experiéncias que dialogam com ludicidade, afeto, cultura, estética,
familia, territorio, diversidade e com a fun¢ao social da leitura e da escrita.

Nesse sentido, a publicacdo do presente trabalho, Literatura para infdncias,
encontra inspiracao direta no Dossié Leitura e Escrita na Educa¢do Infantil (LEEI)
(MEDEIROS; FERREIRA, 2025), que se configura como marco relevante na
consolida¢do de boas praticas pedagdgicas no municipio de Nova Iguacu. Nele, ja se
evidenciava que as narrativas docentes ndo se limitam ao registro de experiéncias, mas
constituem producao legitima de conhecimento.

Ao reafirmar a centralidade das narrativas e das experiéncias como eixos
estruturantes da pratica pedagogica, esta obra destaca que a formagao docente se constroi
também no compartilhamento de percursos. Relatar implica refletir; registrar implica
sistematizar; publicar implica reconhecer o saber docente como saber legitimo e
socialmente relevante.

Ao final da formagao, as cursistas da Turma VI foram convidadas a refletir sobre
a seguinte questao: qual o impacto da formagao continuada em seu fazer docente? As
respostas foram registradas por meio de videos produzidos pelas proprias professoras, nos
quais compartilharam percepcdes, transformagdes, desafios e aprendizagens decorrentes
da experiéncia no LEEL

Mediante autorizagdo formal para uso de imagem e voz, devidamente assinada
pelas participantes, esses registros foram incorporados a esta obra, possibilitando
acompanhar, de forma sensivel e concreta, os efeitos da formacgao na pratica pedagdgica

cotidiana.

94



Video 1

Qual a pratica do LEEI mais
cwetter contribuiu ao seu fazer docente?

Depoimento da cursista Eliane Moreira sobre a formagio do LEEI (Nova Iguagu, RT) P

Formadora Municipal: Janiara de Lima Medeiros (4
Formadora Estadual: Gabriela Scramingion

e 2

Resposta disponivel em: https://youtu.be/FKR4CyYHgVc Acesso em: 18 fev. 2026.

Video 2

Como a proposta do LEEI agregou
wwio valor a aplica¢do das suas praticas
na Educac¢ao Infantil?

Depoimento da cursista Cristiane Rocha
sobre a formagdo do LEEI (Nova iguacu, R))

Formadora Municipal: Janiara de Lima Medeiros
Formadora Estadual: Gabeiels Scramingnon

Unidade do santido

Dezembro, 2024

Resposta disponivel em: https://youtu.be/M 1jfHRLIXY Acesso em: 18 fev. 2026.

Video 3

F ¥ Por que vocé identifica no LEEI

wwrer - uma forma de reconhecimento e
valoriza¢ao das professoras da
Educacao Infantil? @

Depoimento da cursista Carina Alvez sobre
a formagao do LEEI (Nova Iguaqu, R))
Formadora Municipal: Janiara de Lima Medeiros
Formadora Estadual: Gabriela Scramingnon d
A
Dezembro, 2024

Resposta disponivel em: https://youtu.be/fSVycMiQgkY Acesso em: 18 fev. 2026.

Video 4


https://youtu.be/FKR4CyYHqVc
https://youtu.be/M_1jfHRLIxY
https://youtu.be/fSVycMiQqkY

(Y

v Qual o seu aprendizado, a
partir do LEEl, quanto a
apropriacdo das criangas da
Educacdo Infantil acerca da

leitura e da escrita?

Depoimento da cursista VeronicaA

idade Oliveira$S sobrea f gao do LEEI
(Nova lguagu,RJ)

Formadora Municipal: Janiara de Lima Medeiros
Formadora Estadual: Gabriela Scramingnon
Dezembro,2024

Resposta disponivel em: https://youtu.be/yBvExh8CDWs Acesso em: 18 fev. 2026.

Video 5

e Qual o diferencial que o LEEI te
apresentou uma vez que Vvocé
atua em outras turmas além da
Educagdo Infantil?

Depoimento da cursista AnaPaulaFélixsobre a formagao do LEEI (Nova Iguagu, RJ)

Formadora Municipal: Janiara de Lima Medeiros
Formadora Estadual: Gabriela Scramingnon

<
‘ 573
b e
" Dezembro, 2024

Resposta disponivel em: https://youtu.be/TWopTIMPuyo Acesso em: 18 fev. 2026.

Video 6

Quais reflexdes a experiéncia
com a forma?gao no LEEI te
proporcionou:

LEITURAE FS(‘R(T{\
o wdumgie infprnid

".’/' Depoimento da cursista LuanaNunes Tavaressobre a formagao do
:‘) LEEI (Nova Iguagu,RJ)

Formadora Municipal: Janiara de Lima Medeiros
Formadora Estadual: Gabriela Scramingnon

Dezembro,2024

Resposta disponivel em: https://youtu.be/EIZ15RLSgPk Acesso em: 18 fev. 2026.

Video 7
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https://youtu.be/yBvExh8CDWs
https://youtu.be/TWopT9MPuyo
https://youtu.be/ElZ15RLSgPk

Embora o objetivo do LEEI
ndo seja a alfabetizacdo, em
razdo do puablico alvo da
Educagdo Infantil, o que a
formagdo contribuiu pra o
desenvolvimento da leitura e

> e )
da escrita segundo, a sua
expectativa?

o
@ Depoimento da cursista AnaL Gcia Cardososobre a formagao do LEEI (Nova lguagu, RJ)
s ,* . Formadora Municipal: Janiara de Lima Medeiros
(3 - * Formadora Estadual: Gabiiela Scramingnon
L Dezembro, 2024

Resposta disponivel em: https://youtu.be/kKtihccUGn4 Acesso em: 18 fev. 2026.

Video 8

Como a experiéncia com a formacao
do LEEI esta refletindo nas agoes

LEITURA E ESCRI.TA
~<--% enquanto docente?
Depoimento da cursista Cristiane dos Santos Assis sobre a formacao do LEEI (Nova Iguagu, RJ)

Formadora Municipal: Janiara de Lima Medeiros
Fo Estadual: Gabriela i | 4

Dezembro, 2024

Resposta disponivel em: https://youtu.be/ZTm1KSC5Bal Acesso em: 18 fev. 2026.

Video 9

F Por que o LEEI superou suas
wpiton - expectativas enquanto formagio?

Depoimento da cursista Tatiana Nogueira
sobre a formagdo do LEEI (Nova Iguaqu, RJ)

Formadora Municipal: Jantara de Lima Medeiros
Formadors Estadual: Gabriels Scramingnon

Dezembro, 2024
Resposta disponivel em: https://youtu.be/50fITVWAEWc Acesso em: 18 fev. 2026.

Video 10

97


https://youtu.be/kKtihccUGn4
https://youtu.be/ZTm1KSC5BqI
https://youtu.be/50flTVWA6Wc

LN N O O VO O VO O VO VO A iy

Como a ;
formacao do
LEEI contribuiu |
a superacao dos
desafios pessoais
pelos quais
passou neste
periodo?

Depoimento da cursista Aline Paz sobre a formacao do LEEI (Nova Iguacu, RJ)

Formadora Municipal: Janiara de Lima Medeiros
Gabriela
LEITURA E ESCRIT/ s
o v\«zpmf Dezembro, 2024

Resposta disponivel em: https://youtu.be/h0j3u njly4 Acesso em: 18 fev. 2026.

Video 11

Apos tantos anos de formacao
e experiéncias diversas, o que
o LEEI complementou ao seu
olhar enquanto professora da
Educac¢io Infantil?

Depoimento da cursista Vania Silva sobre a
formacdo do LEE! (Nova iguacu. R))

Ianiars da Lim

oo
3

W

Dezembro, 2024
Resposta disponivel em: https://youtu.be/CzsViXtKEJE Acesso em: 18 fev. 2026.

Video 12

Y.

. Como as atividades promovidas
wwitze pelas colegas do curso, propostas
no LEEI contribuiram a
A0 sua formacao?

Depoimento da cursista Adriana Rangel
sobre a formagdo do LEEI (Nova Iguagu, R))

Formadora Municipal; Janiara de Lima Medeiros
Formadora Estaduat: Gabriels Scramingnon

Dezembro, 2024
Resposta disponivel em: https://youtu.be/MZKVfA-- Gk Acesso em: 18 fev. 2026.
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https://youtu.be/h0j3u_nj1y4
https://youtu.be/CzsVtXtKEJE
https://youtu.be/MZKVfA--_Gk

Video 13

&% Com a sua experiéncia 4
s de 25 anos de magistério,
4 0 que o LEEI apresentou de
') 3 diferencial, contribuindo a sua
pratica com a leitura e a escrita
‘)f na Educacao Infantil?

{
Depoimento da cursista Telma Cavalcanti g
sobre a formagdo do LEEI (Nova Iguagu, R)) < .
i\ IS
Formadora Munidipal: jJaniara de Lima Medeiros "

.’ Formadora Estaduak: Gabriela Scramingnon \ 4

e
Y 0.~
Dezembro, 2024 |

Resposta disponivel em: https://youtu.be/Bamp9HODI4c Acesso em: 18 fev. 2026.

Video 14

Como o LEEI contribuiu a sua
formaciao a fim de desenvolver
a oralidade com as criancas da
Educacio Infantil?

Depoimento da cursista Eloisa da Silva
sobre a formagdo do LEEI (Nova Iguacu, R))
F dora Municipal: J de Lima Med
dora Estadusl: Gabriela Scraming;
, A
§ m - 2 - g
Dezembro, 2024

Resposta disponivel em: https://youtu.be/QQfO3FH-W30 Acesso em: 18 fev. 2026.

Video 15

O que o repertdrio do LEEI
contribui para a sua atuacio com
I a leitura e com a escrita na

Educacao Infantil ?
Depoimento da cursista Andréa Barcelos sobre a
formacdo do LEEI (Nova Iguacu, RJ)

Formadora Municipal: Janiara de Lima Medeiros
: Gabriela

L Dezembro, 2024

Resposta disponivel em: https://youtu.be/9Qq3A7)2Ivg Acesso em: 18 fev. 2026.
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https://youtu.be/Bamp9H0Dl4c
https://youtu.be/QQfO3FH-W3o
https://youtu.be/9Qq3A7J2lvg

Video 16
L\ O O O O O O O O O W

Como o LEEI contribuiu
ao encorajamento do uso
das “palavrinhas -
magicas” , abdicando da
. ~ "4
alfabetizacio, no r Kf}
cotidiano escolar e a vida Q ‘

das criancas ? v

—

Depoimento da cursista Diana Lisbéa sobre a formac&o do LEEI (Nova Iguacu, RJ)

Formadora Municipal: Janiara de Lima Medeiros

F : Gabriela i
LEITURA E ESCRIT)
o u?m M Dezembro, 2024

Resposta disponivel em: https://youtu.be/swMYHind5D0 Acesso em: 18 fev. 2026.

Video 17

A%, " .
R Qual a sugestao do LEEI mais tem

; contribuido a leitura e a escrita na
Educacao Infantil ?

LETURA T £5¢ IH"A

Dep: da cursista R Nunes sobre a
formagdo do LEEI (Nova Iguagu, R))

Formadora Municipal: janiara de Lima Medeiros
Formadora Estadual: Gabriela Scramingnon

Dezembro, 2024

Resposta disponivel em: https://youtu.be/gZYrhzAdp A Acesso em: 18 fev. 2026.

Video 18

_ Por que vocé considera que sair da
atuacio na sala de aula para
participar do LEEI agregou valor a
sua pratica pedagégica de leitura e

escrita na Educacao Infantil?

LETURA E ESCWTA
e

Depoimento da cursista Marta Campos sobre a
formagdo do LEEI (Nova Iguacu, R))

Formadora Municipal: Janiars de Lima Medeiros
Formadora Estadual: Gabriela Scramingnon

Resposta disponivel em: https://youtu.be/010dvboiFck Acesso em: 18 fev. 2026.

Video 19
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https://youtu.be/swMYHjnd5D0
https://youtu.be/gZYrhzAdp_A
https://youtu.be/010dvboiFck

& De que forma as leituras do LEEI
«& contribuiram a sua formacao ?

Depoimento da cursista Maira Regina sobre a formagao do LEEI (Nova Iguaqu, R))

Formadara Municipal: Jankara de Lima Medeiros
Formadora Estadual: Gabeiela Scramingnon

Dezembro, 2024

Resposta disponivel em: https://youtu.be/sNe081v3NHk Acesso em: 18 fev. 2026.

Video 20

airte
forie
Como, para vocé, o LEEI recuperou

a arte e ressignificou a leitura e a
escrita na Educac¢ao Infantil?

Depoimento da cursista Elane Dias sobre a

formacdo do LEEI (Nova lguacu, Rj) Q ‘9:." 1 .‘3 = )
Formadora Municipal: Janiara de Lima Medeiros —
Formadora Estadual: Gabriela Scramingnon ’
A ’
¢

Dezembro, 2024

Resposta disponivel em: https://youtu.be/0icOXZQPglY Acesso em: 18 fev. 2026.

Video 21

Com 32 anos de experiéncia na
LETYRAEESCRITA Educagio Infantil, qual o impacto do
LEEI na sua vida e formacao?

Depoimento da cursista Rosemary Venancio sobre a
formacao do LEEI (Nova Iguacu, RJ)

Formadora Municipal: Janiara de Lima Medeiros
Estadual: Gabriela

| \K at I T

0

v v Dezembro, 2024

Resposta disponivel em: https://youtu.be/PgsBQuU78iTA Acesso em: 18 fev. 2026.

Video 22
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https://youtu.be/sNe081v3NHk
https://youtu.be/oicOXZQPg1Y
https://youtu.be/PgsBQu78iTA

Quais as intervencoes do
LEEI mais contribuiram a
sua pritica de leitura e
escrita na Educacio
Infantil?

Depoimento da cursista Gisele Justino sobre
a formagdo do LEE! (Nova Iguacu, R))

Formadora Municipak: janiara de Lima Medeiros
Formadora Estadual: Gabiriela Scramingnon

Dezembro, 2024

Resposta disponivel em: https://youtu.be/J4ttYpjsc30 Acesso em: 18 fev. 2026.

Video 23

Como a experiéncia do "afeto"
contribuiu a sua formacao no LEEI ?

Depoimento da cursista Aline Borges sobre
a formacdo do LEEI (Nova Iguagu, RJ)

Formadora Municipal: Janiara de Lima Medeiros
Formadora Estadual: Gabriela Scramingnon
LEIT‘V;JR/\ E ESCRIT{\
o tdicogBa Yot

Resposta disponivel em: https://youtu.be/-6RDM-kBeQc Acesso em: 18 fev. 2026.

Os depoimentos evidenciam ndo apenas mudangas metodoldgicas, mas também
deslocamentos de olhar, ampliagio da escuta das criancas, fortalecimento da
intencionalidade pedagégica e maior compreensdo da literatura e da linguagem escrita

como experiéncias culturais e sociais na Educacdo Infantil.

PEDAGOGIA DO AFETO NA FORMACAO DOCENTE: VINCULOS, ESCUTA
E TRANSFORMACAO NO LEEI

Parte significativa dos resultados desta formacao pode ser compreendida a luz de
uma pedagogia do afeto. A gratidao, compreendida como memoria do coragdo, expressa
0 sentimento que atravessa a recordacdo de cada encontro, de cada partilha e de cada

gesto construido coletivamente ao longo do percurso formativo.

102


https://youtu.be/J4ttYpjsc30
https://youtu.be/-6RDM-kBeQc

Nesse processo, constituimo-nos em uma rede de afetos: ora sendo afetadas pelas
historias, fragilidades e poténcias umas das outras; ora afetando, intencionalmente, o
espaco formativo por meio da escuta sensivel, do acolhimento e do compromisso com o
desenvolvimento coletivo. Tal dinamica evidencia que a formagao docente ultrapassa a
dimensao técnico-instrumental, afirmando-se como experiéncia relacional € humana.

Os encontros semanais, realizados as quintas-feiras, extrapolaram a dimensao
técnico-metodologica da formagdo continuada e consolidaram-se como espagos de
humanidade. Entre relatos pessoais, desafios profissionais, superacdes cotidianas e
pequenos gestos de cuidado — como os “mimos” compartilhados —, foi sendo tecida
uma rede de pertencimento e reconhecimento mutuo.

Cada gesto, a exemplo da caneca ofertada no Dia dos Professores, materializa
mais do que um presente simbolico: representa vinculo, respeito e valorizacdo da
trajetoria docente. Nesse sentido, o afeto configura-se como elemento estruturante da
relacdo formadora—cursistas, reafirmando a importancia das dimensoes ética e estética na

formacao.

Imagem 1 Imagem 2

Imagens 1 ¢ 2: caneca pr_esenteada a professora Jani pelo dia dos professores.
Fonte:Dossié leitura e escrita na educagdo infantil (LEEI) (MEDEIROS, 2025)

Este relato ¢ atravessado pelo desejo de que a formacao continuada, especialmente
aquela voltada as literaturas para as infancias, se perpetue, se fortalega e amplie seu
alcance, impactando novas geracdes de docentes e, consequentemente, as criangas em

seus primeiros contatos com a leitura e a escrita.
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Assim, reafirma-se que a formagdo continuada deve ser compreendida também
como formag¢do humana — construida na relagcdo consigo, com o outro € com o mundo
—, em uma perspectiva que integra afeto, conhecimento e compromisso social.

O afeto, nesse contexto, ndo ¢ acessorio a formagao docente, mas condi¢ao de
possibilidade para que ela se realize em sua dimensdo mais humana, critica e
transformadora.

Embora o presente tenha sido entregue a Formadora Jani, a frase estampada na
caneca — “Eu sou mansa, mas minha funcao de viver ¢ feroz.” (LISPECTOR, 2020, p.
116) — parece traduzir a identidade coletiva de todas as docentes participantes. A
identificacdo com as palavras de Clarice Lispector ndo ¢ casual. A trajetdria docente,
especialmente na Educagdo Infantil, exige delicadeza no trato, escuta sensivel e afeto
constante; contudo, também demanda coragem, resisténcia e firmeza diante dos desafios
cotidianos.

Nesse sentido, a docéncia revela-se como pratica paradoxal e, ao mesmo tempo,
profundamente humana: ¢ mansa na acolhida, mas feroz na defesa do direito a educacao,
na luta por condi¢des dignas de trabalho e na permanéncia cotidiana diante das
adversidades. Tal condi¢do evidencia que o trabalho docente ndo se sustenta apenas em
competéncias técnicas, mas se ancora, sobretudo, em dimensdes éticas, afetivas e
politicas.

A frase que acompanha o objeto simbolico ultrapassa, portanto, seu carater
estético e se configura como expressdo de uma identidade profissional compartilhada,
construida na relagdo com o outro e no enfrentamento coletivo das realidades vividas na
escola publica. Ser “mansa” e “feroz” ndo constitui contradi¢do, mas sintese da
complexidade que marca o fazer docente: sensibilidade e resisténcia coexistem como
fundamentos da pratica pedagogica.

Nesse contexto, o afeto ndo se apresenta como elemento secundario, mas como
principio estruturante das relagdes educativas. E por meio dele que se estabelece a
confianga, se fortalece a escuta e se viabiliza a constru¢ao de vinculos que sustentam o
processo de ensino e aprendizagem. Ao mesmo tempo, ¢ essa mesma dimensao afetiva
que impulsiona a resisténcia, mobiliza a a¢do docente e reafirma o compromisso com a
transformacgao social.

Ha momentos em que o percurso se apresenta arduo, por vezes atravessado por

sentimentos que se aproximam do fracasso. Entretanto, desistir ndo ¢ uma possibilidade
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para quem assume o compromisso com a formagdo humana das criangas que nos sao

confiadas. Recomecamos. Reinventamo-nos. Seguimos adiante.

Imagem: azulejo personalizado presenteado a professora Jani pelo término do curso.
Fonte:Dossié leitura e escrita na educagdo infantil (LEEI) (MEDEIROS, 2025)

Se aquilo que nomeamos como fracasso nada mais for do que a insistente tentativa
de alcangar o melhor para nossas criangas, talvez o termo mais adequado para definir essa
postura ndo seja fragilidade, mas ferocidade — a ferocidade de quem acredita na
educacdo, persiste apesar dos obstaculos e transforma cada desafio em impulso para
continuar.

Tal compreensdo se ancora nos inimeros desafios relatados pelas participantes ao
longo da formagdo. Diante das adversidades presentes no cotidiano escolar —
frequentemente expressas em siléncios institucionais, caréncias estruturais ou discursos
desestimuladores —, a postura que emerge dessas educadoras ndo ¢ de retracdo, mas de
coragem. A resposta que se impde, muitas vezes de forma imediata e intuitiva, ¢ uma
reacdo audaciosa, marcada pela disposi¢cdo de enfrentar, reinventar e prosseguir.

Assim, a mansiddo que caracteriza as agdes pedagogicas nao deve ser confundida
com passividade. Ao contrario, ela revela a esséncia profunda da docéncia: uma forga

serena que sustenta uma pratica intensamente comprometida. Trata-se de uma “mansidao
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feroz”, que se manifesta no equilibrio entre sensibilidade e firmeza, entre cuidado e

intencionalidade pedagogica.

Foto 5: Encontro presencial do LEEI .

Turma VI. Semed Nova Iguagu, RJ
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Fonte:Dossié leitura e escrita na educagdo infantil (LEEI) (MESEIROS, 2025)

Sao ferozes quando articulam as dimensoes do cuidar e educar; quando planejam
atividades significativas e as realizam com os recursos disponiveis, ainda que escassos;
quando buscam a formagdo continuada; quando se orientam por principios éticos; quando
acompanham atentamente os processos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas;
e quando refletem criticamente sobre sua pratica cotidiana. Essa ferocidade se expressa
na persisténcia, na responsabilidade e na crenca na poténcia transformadora da educagao.
Ainda que o termo “ferocidade” ndo esteja explicitamente presente nos Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil, sua esséncia encontra-se
implicitamente inscrita nas atribui¢cdes e responsabilidades docentes ali delineadas. A
fun¢do da professora pressupde compromisso integral com o desenvolvimento das
criangas e com a qualidade do processo educativo.

Por essa razdo, a cada educadora que atua na Educacdo Basica e se dispoe a
compartilhar suas praticas, dirigimos nosso reconhecimento e admiragao. Celebramos sua
dedicacdo e valorizamos seus percursos. Como afirmou Vinicius de Moraes, “Mulher,
que maquina ¢s” (MORAES, 1983), evocando a forca e a complexidade do feminino.

A essas professoras, este trabalho se apresenta como gesto de reconhecimento de
suas trajetorias e de seus feitos. Assim, dedicam-se também os versos de Clarice

Lispector, como convite a permanéncia do sonho e da esperanca. Parabeniza-se e
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agradece-se profundamente a essas profissionais que, com generosidade, compartilham
saberes de vida, de pesquisa, de pratica e de sensibilidade, reafirmando, diariamente, a
grandeza da docéncia.

E nessa tensdo entre delicadeza e resisténcia que a docéncia se afirma como pratica
ética, estética e politica, capaz de transformar vidas — inclusive a de quem ensina.

E oportuno registrar o reconhecimento e a gratidio pela atuacdo da Formadora
Estadual Gabriela Barreto da Silva Scramingnon, cuja escuta atenta € acompanhamento

continuo foram fundamentais para o éxito do processo formativo.

Foto 6: Encontro presencial do LEEI . Turma VI. Semed Nova Iguagu, RJ

Fonte:Dossié leitura e escrita na educagdo infantil (LEEI) (MEDEIROS, 2025)

Nesta terra iguaguana, ha professoras capazes de construir uma educagdo
equanime, sensivel e culturalmente significativa. Esta obra reafirma essa poténcia ao
evidenciar que as narrativas e experiéncias docentes constituem instrumentos de
aprimoramento, inovagao e transformacao da pratica escolar.

A literatura para as infancias ndo se configura como ornamento curricular, mas
como fundamento da formacdo humana. E sdo essas professoras que, no cotidiano da
escola, tornam esse principio realidade, ao transformar a leitura em experiéncia viva,
significativa e formadora.

Sao elas que, ao entrelacarem afeto, linguagem e cultura, reafirmam a escola como
espaco de humanizagdo, memoria e transformagao social.

A “estrada” que Manuel Bandeira (1967) nos apresenta em seu poema evoca a

passagem do tempo, as escolhas realizadas ao longo do percurso e os encontros que
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conferem sentido a caminhada. Cada curva, cada movimento, cada detalhe aparentemente
simples carrega marcas de singularidade e de memoria. Assim também se configura a
trajetoria docente: uma estrada viva, atravessada por desafios, descobertas e permanentes
recomegos.

Se, por analogia, compreendermos essa estrada como o percurso profissional
docente, reconheceremos que nela habitam ndo apenas as dificuldades e tensdes do
cotidiano escolar, mas também as possibilidades de crescimento e transformacdo. Ha
momentos em que o caminho se apresenta arido, desgastado, marcado por obstaculos que
desanimam. Contudo, ¢ justamente nas superagdes que a estrada se revela fértil e
iluminada. O tempo passa — como no murmurio do poema —, mas cada passo inscreve
marcas de aprendizagem.

A formagao docente continuada constitui dimensao essencial dessa caminhada.
Nao se configura como ponto de chegada, mas como movimento permanente. No campo
da leitura para as infincias, formar-se continuamente implica ampliar o olhar para as
multiplas linguagens das criancas, reconhecer suas culturas, experiéncias € modos
proprios de significar o mundo. Implica, igualmente, incluir os adultos — professores,
gestores, familias e comunidade — como sujeitos aprendentes, capazes de revisitar suas
memorias de infancia e redescobrir a leitura como experiéncia estética e social.

Quando nos dispomos a compartilhar praticas, relatar experiéncias e escutar as
vivéncias uns dos outros, fortalecemos uma rede formativa que ultrapassa a dimensao
técnica e alcanca o humano. Aprendemos com as histdrias das criangas e também com as
historias dos adultos que as acompanham. Nesse contexto, a leitura deixa de ser apenas
conteudo curricular e se constitui como encontro, didlogo e construcao coletiva de
sentidos.

Os encontros formativos — como os vivenciados no LEEI — configuram-se,
assim, como marcos dessa estrada. SGo momentos de estudo teodrico, trocas sinceras,
leituras partilhadas, (des)construcdes e afetos que permanecem inscritos na memoria
profissional e pessoal. A materializagdo deste trabalho representa uma dessas marcas:
resultado de experiéncias que nos afetaram e que, por sua vez, ressignificaram nossas
praticas.

Deseja-se que essa poténcia formativa continue a reverberar, impactando criangas
¢ adultos em todas as dimensdes que caracterizam essa etapa da vida — curiosidade,

imaginacdo, sensibilidade, criatividade, escuta e construcdo de vinculos. Que nos,

108



educadores, sigamos compartilhando saberes, aprendendo com as experiéncias vividas e
reconhecendo que a estrada da formagao jamais se encerra.

Que a caminhada ndo se transforme em peso, mas em jardim. Que, a cada nova
curva, encontremos sementes de leitura, de afeto e de esperanca. E que a formagado
continuada permaneca como compromisso ético com as infancias — e também com o

adulto que habita em cada um de nds.

ENTRE CAMINHOS E CONTINUIDADES: O PRESENTE E AS PROJECOES
DA FORMACAO DOCENTE

A autora desenvolve sua pratica docente no CIEP Brizoldao Municipalizado 328
Marie Curie, localizado no municipio de Duque de Caxias (RJ), junto a uma turma do 2°
ano do Ensino Fundamental — anos iniciais. Nesse espaco, as premissas Da sua formagao
se materializam no cotidiano escolar por meio de praticas pedagdgicas que valorizam a
escuta das criangas, a producdo de sentidos, a ludicidade e a leitura como experiéncia
estética e social.

A sala de aula configura-se, assim, como espago de experimentacao e
ressignificagdo das aprendizagens construidas na formacdo docente, permitindo a
articulagdo entre teoria e pratica. Atividades como a valorizacdo do nome proprio, a
producao de narrativas coletivas, o trabalho com emogdes e a construgao de experiéncias
de leitura e escrita significativas evidenciam o compromisso com uma alfabetizacao que
ultrapassa a dimensao técnica, alcancando a formagao integral das criancas.

No desdobramento desse percurso formativo, o ano de 2025 marca a ampliacao
da politica publica com a instituicdo do Programa de Formacao Continuada Leitura e
Escrita na Educagdo Infantil — Pro-LEEI, por meio da Portaria MEC n°® 85. Essa nova
etapa reafirma e expande os principios ja consolidados no LEEI, fortalecendo a formagao
docente como eixo estruturante para a garantia do direito a alfabetizacdo na idade
adequada.

Nesse contexto, a experiéncia vivenciada em 2024 como Formadora Municipal no
municipio de Nova Iguacgu (RJ) ganha continuidade e novos contornos a partir da atuacao
na Secretaria Municipal de Educacao de Belford Roxo (RJ), onde a autora passa a integrar
as agoes formativas do Pro-LEEI 2025/2026. O municipio, reconhecido com o Selo Prata
do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, evidencia avangos significativos no
investimento em politicas de formac¢do docente, acompanhamento da aprendizagem e

organizagdo da gestdo educacional com foco na alfabetizagao.
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A formagdo desenvolvida no ambito do Pro-LEEI, realizada no Polo Cederj de
Belford Roxo, constitui-se como espago de fortalecimento das praticas pedagogicas
voltadas a oralidade, leitura e escrita, com abordagem Iudica, significativa e
contextualizada para as crian¢as da Educacdo Infantil. Trata-se de uma iniciativa que
articula formagdo continuada, valorizacdo das boas praticas e compromisso com a
construcao de uma base solida de alfabetizagdo desde os primeiros anos escolares.

Dessa forma, a atuag¢@o simultdnea como formadora e professora possibilita um
movimento dialoégico e reflexivo, no qual a formacdo continuada alimenta a pratica
pedagbgica, ao mesmo tempo em que o cotidiano da sala de aula retroalimenta os
processos formativos. Esse entrelagamento reafirma o papel da docente como sujeito em
permanente formagao, capaz de construir, compartilhar e ressignificar saberes a partir da
experiéncia.

Nesse sentido, o presente se configura como tempo de materializagdo das
aprendizagens, em que a formagdo docente deixa de ser apenas espaco de estudo e se

torna pratica viva, encarnada no cotidiano escolar e nas relagdes estabelecidas com as

criangas.

CONSIDERACOES FINAIS

Novos capitulos se abrem para a histéria da leitura e da escrita na Educagao
Infantil, especialmente no contexto das politicas publicas de formagao docente que vém
sendo fortalecidas nos ultimos anos. O percurso apresentado neste estudo evidencia que
a formacdo continuada, quando ancorada na experiéncia, na escuta € no
compartilhamento de praticas, constitui-se como elemento central para a ressignificacao
do fazer pedagdgico.

A trajetoria vivenciada no LEEI, no ano de 2024, e seus desdobramentos no
ProLEE]I, a partir de 2025/2026, demonstram que a formacao docente nao se encerra em
si mesma, mas se prolonga no cotidiano escolar, nas relagdes estabelecidas com as
criangas e na construcao coletiva de saberes. Nesse sentido, o presente configura-se como
tempo de materializagdo das aprendizagens, em que teoria e pratica se entrelacam de
forma indissociavel.

A atuacao simultanea como formadora municipal e professora dos anos iniciais
do Ensino Fundamental reafirma a poténcia dessa articulacdo, ao evidenciar que a
formagdo continuada ganha sentido quando se traduz em praticas pedagogicas vivas,

contextualizadas e comprometidas com a formagao integral das criangas.
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Projetando o futuro, destaca-se a necessidade de fortalecer politicas publicas que
valorizem a formagdo docente, ampliem espacos de escuta e promovam o
compartilhamento de boas praticas. A consolida¢do de iniciativas como o LEEI e o
ProLEEI aponta para a constru¢do de uma educagdo mais equanime, sensivel e
culturalmente significativa, em que a leitura e a escrita sejam vividas como direito,
experiéncia e possibilidade de transformacao.

Assim, reafirma-se que a literatura para as infincias ndo pode ser compreendida
como elemento acessorio do curriculo, mas como fundamento da forma¢ao humana.
Formar leitores ¢ formar sujeitos — criticos, sensiveis e capazes de dialogar com o
mundo.

Por fim, permanece o convite a continuidade dessa caminhada: que educadores e
educadoras sigam compartilhando saberes, aprendendo com as experiéncias vividas e
reconhecendo que a formagdo docente € processo permanente, tecido no encontro entre o
eu, o outro € o mundo.

Que novos capitulos continuem sendo escritos — nas salas de aula, nas formagdes

e nas historias que ainda estao por vir.
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CAPITULO 8

"RECONTANDO HISTORIAS": incentivo 2 leitura e & producio textual
por uma abordagem ludica no ensino de verbos para ensino fundamental 11

113



Janiara de Lima Medeiros °

Universidade Federal Fluminense — UFF

Débora de Vilhena Alves Andrade '
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRRJ

Resumo: Este trabalho apresenta uma experiéncia pedagdgica com o projeto
“Recontando Historias”, voltado para o estimulo a leitura e a produgdo textual entre
alunos do Ensino Fundamental. Trata-se de uma proposta desenvolvida nas turmas do 6°
e 7° anos do Colégio Estadual Professora Maria Helena Amaral Alarcao, em Nova Iguagu
(RJ), idealizada e conduzida pela professora Débora de Vilhena Alves Andrade. O projeto
integrou conteudos gramaticais — especificamente o estudo de verbos em seus tempos,
modos e conjugagdes — com uma abordagem ludica de reconstrucdo e reinvengdo de
narrativas. Dentre as leituras utilizadas, destaca-se O Pequeno Principe, de Antoine de
Saint-Exupéry, cuja leitura favoreceu o desenvolvimento da compreensao leitora critica,
da andlise de personagens e temas como amizade, amor, vaidade e responsabilidade. A
proposta promoveu também debates em grupo e produgdes escritas autorais, incentivando
a reflexao sobre valores humanos e sociais a partir da literatura. Os resultados indicam
que metodologias interativas e literarias favorecem uma aprendizagem significativa,
despertando emocgdes e ampliando o dominio da linguagem oral e escrita.

Palavras-chave: Leitura; Producdo textual; Ensino de verbos; Ludico; O Pequeno
Principe; Ensino Fundamental.

INTRODUCAO

A leitura e a produgdo textual sdo competéncias fundamentais para a formagao
critica e criativa dos estudantes, especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental.
Contudo, muitos alunos demonstram dificuldades tanto em compreender estruturas

linguisticas, como o uso dos verbos conforme a norma padrdo da lingua portuguesa,

15 Doutoranda em Educagdo vinculada ao Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal Fluminense (PPGE UFF), Linha Filosofia, Estética e Sociedade (FES). Integrante dos Grupos de
Pesquisa (Nucleo de Estudos e Pesquisas em Filosofia Politica ¢ Educagéo (NuFiPE); Estado, Trabalho,
Educacdo e Desenvolvimento: o Pensamento Critico Latino-Americano e a Tradutibilidade de Antonio
Gramsci (GPETED) e; Grupo de Pesquisa Educagao e Cultura (GPECult), todos vinculados a Universidade
Federal Fluminense (UFF). Universidade Federal Fluminense (UFF). Lattes:
http://lattes.cnpq.br/3544078470911638. ORCID:  https://orcid.org/0009-0005-8610-4728  E-mail:
jlmedeiros@id.uff.br
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Jaboticabal , P6s graduanda em Educagdo Especial ¢ Inovagdo Tecnoldgica pela UFRRJ. Membro do
Grupo de Pesquisa Educagdo e Cultura (GPECult). E-mail: debora.alves@prof.educacao.rj.gov.br
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quanto em envolver-se com atividades escritas. Com base nesse desafio, o projeto
“Recontando Historias” foi criado com o objetivo de unir ensino gramatical a ludicidade,
utilizando a releitura e a recriagdo de narrativas como caminho para um aprendizado mais
engajado e significativo.

O trabalho resultado do projeto “Recontando histérias” criado e também
conduzido pela professora Débora de Vilhena Alves Andrade nas turmas do 6° e 7° anos
do Ensino Fundamental do Colégio Estadual Prof. Maria Helena Amaral Alarcdo,
localizado em Nova Iguacu, RJ, foi elaborado tragando os seguintes objetivos:

e compreender e valorizar as narrativas.

e desenvolver a oralidade e a escuta ativa.

e reescrever histdrias utilizando os tempos verbais.

e fazer uso da intertextualidade como método de transformacdo de textos
diversos.

e cstimular a criatividade e a expressao artistica.

e representar a historia recontada em forma teatral.

O ENCONTRO DAS AUTORAS

Destaca-se neste trabalho, oportunamente, como se dd o encontro entre as autoras:
a professora Janiara de Lima Medeiros (Medeiros), conheceu a professora regente Débora
de Vilhena Alves Andrade (Andrade) durante uma pesquisa de campo realizada no ambito
do projeto Emocdes em Rede, vinculado a Secretaria de Estado de Educagdo do Rio de
Janeiro!’, no 1° semestre de 2025. Na ocasido, o Colégio Estadual Professora Maria
Helena Amaral Alarcao foi uma das institui¢des indicadas para a investigacao.

Embora ndo sendo o objetivo da investigagdo de campo realizada por Medeiros,
foi nesse contexto em que a mesma teve acesso a uma das aulas desenvolvidas por
Andrade. Os resultados comportamentais observados pelos alunos em aula despertaram

o interesse de Medeiros em registrar e valorizar o projeto “Recontando historias”, bem

7.0 programa "Emogdes em Rede" nomeia o projeto intitulado Estudo e Pesquisa de Avaliagido
Multidimensional da Educacdo da Rede Estadual do Rio de Janeiro cujo o qual se insere no
contexto mais amplo das politicas publicas de educagdo do Rio de Janeiro que buscam aprimorar
a qualidade do ensino e promover o bem-estar dos estudantes. Disponivel em
https://www.folhal.com.br/geral/2024/10/1302741-governo-do-estado-vai-iniciar-o-maior-
estudo-socioemocional-ja-realizado-na-educacao.html e
https://www.instagram.com/reel/DCM6DoJpv0S/ Acesso em Jul 25
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como outras propostas pedagdgicas conduzidas pela docente no componente curricular
de Lingua Portuguesa desencadeadas a partir desta pratica.

Dentre os aspectos observados, destaca-se a abordagem interdisciplinar adotada
por Andrade, que articula os contedos da lingua portuguesa com diferentes areas do
conhecimento, como a arte, a geografia, a filosofia e até mesmo a matematica. Em vez de
tratar a lingua como um conjunto isolado de regras, a professora promoveu atividades que
integravam leitura, escrita, interpretacdo textual e outros saberes, proporcionando uma
aprendizagem mais contextualizada, profunda e significativa.

A riqueza da experiéncia foi confirmada pelos proprios estudantes, que relataram,
em muitos casos, ndo se sentirem motivados anteriormente pela disciplina, mas que
passaram a demonstrar interesse ¢ envolvimento devido a forma cativante, ludica e
afetuosa com que a professora conduzia as aulas. Nesse caso especifico, a leitura de uma
obra literdria possibilitou reflexdes sobre mensagens atemporais, ampliando a
compreensdo dos alunos sobre o texto e sobre si mesmos.

Diante do impacto observado, Medeiros incentivou Andrade a sistematizar e
registrar suas experiéncias pedagdgicas, compreendendo que praticas como essa merecem
ser documentadas, compartilhadas e ampliadas como referéncia para outros educadores
comprometidos com uma educacao sensivel, critica e transformadora.

“Recontando historias”, conforme elaborado por Andrade e assim apresentado a
Medeiros, buscou integrar o estudo dos tempos € modos verbais ao desenvolvimento de
competéncias leitoras e discursivas, por meio da leitura de contos, fabulas, lendas e da
obra literaria O Pequeno Principe (SAINT-EXUPERY, 2007). Essa leitura, em particular,
despertou nos estudantes reflexdes profundas sobre valores como amizade, amor,
responsabilidade, empatia e a importancia de ver o mundo com os olhos de uma crianga.
Ao relacionarem esses temas a vida cotidiana, os alunos ampliaram sua compreensao
leitora e expressaram emocdes como ternura, compaixao e encantamento.

A proposta pedagogica aliou o ensino da gramatica normativa a ludicidade,
utilizando a reconstru¢cdo de narrativas como estratégia para ensinar tempos, modos e
conjugagoes verbais. O objetivo da atividade foi tornar o aprendizado mais significativo,

prazeroso e conectado a vivéncia dos estudantes.

1. FUNDAMENTACAO TEORICA
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O ensino da lingua portuguesa deve ultrapassar a memorizagdo de regras
gramaticais isoladas. Segundo Soares (2002), a linguagem deve ser trabalhada como
pratica social e significativa. Nesse sentido, os multiletramentos e a abordagem critica da
leitura ganham importancia ao favorecerem a compreensao de mundo e a formagdo
cidada.

O uso da literatura como eixo articulador de praticas pedagogicas ¢ defendido por
Antunes (2003), que destaca a necessidade de um ensino de lingua que dialogue com o
imaginario, os afetos e as realidades dos estudantes. Ao integrar a leitura de O Pequeno
Principe a uma proposta gramatical e criativa, ampliou-se a possibilidade de
desenvolvimento integral dos alunos.

produzidos pelos alunos.

Foto 1: mural expositivo com os trabalhos
- |

Fonte: arquivo pessoal das autoras.

A inser¢do do ludico, conforme defende Kishimoto (2010), contribui para a
motivagdo dos estudantes, facilitando a aprendizagem por meio da brincadeira, da
imaginacdo e da liberdade criativa. Complementando essa perspectiva, Medeiros (2019,
2020) defende uma formagao para a vida, que articule conteudo, valores e emancipagao,
respeitando o tempo e o olhar dos sujeitos da aprendizagem.

Além dos autores que discutem a linguagem como pratica social e o lidico como
ferramenta pedagdgica, a proposta também se alinha aos principios da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017), que propde o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais e¢ a articulagdo entre leitura, producdo textual, andlise
linguistica e valores humanos. No componente curricular de Lingua Portuguesa para o

Ensino Fundamental — Anos Finais, destacam-se as habilidades:
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(EF67LPO1): Identificar, em textos lidos ou ouvidos, marcas linguisticas
e discursivas relacionadas a construgdo de sentidos e aos usos dos tempos
e modos verbais.

(EF67LP03): Planejar, produzir e revisar textos narrativos com coesao ¢
coeréncia, respeitando a estrutura do género.

(EF69LP11): Analisar e refletir sobre os efeitos de sentido de recursos
expressivos como metaforas, ironia, humor e intertextualidade.
(EF69LP21): Expressar sentimentos, opinides € vivéncias em praticas de

escuta e fala.

Essa abordagem, ao promover o letramento literdrio e emocional por meio da

literatura, estd também conectada a competéncia geral 8§ da BNCC, que orienta a

valorizagdo do autoconhecimento e do cuidado com o outro, como fundamentos para o

exercicio da empatia, do didlogo, da resolucao de conflitos e da cooperagao.

2. O PROJETO “RECONTANDO HISTORIAS”

O projeto “Recontando Historias™ foi estruturado em atividades que promoveram

a leitura de diferentes narrativas, com énfase na reescrita criativa € no uso expressivo dos

verbos. Entre as leituras propostas, destaca-se O Pequeno Principe, cuja sensibilidade e

profundidade simbolica possibilitaram a analise critica dos personagens e a articulagdo

entre literatura e vida.

As etapas do projeto envolveram:

l.
2.
3.
4.

Leitura coletiva e discussao de contos e da obra O Pequeno Principe;
Identificag¢do dos verbos nos textos e estudo de suas flexdes;
Oficinas de reescrita ¢ criagdao de novos desfechos;

Produgdes textuais individuais e dramatizacdes coletivas.

A partir das leituras, os alunos foram incentivados a refletir sobre os sentimentos

dos personagens, os dilemas vivenciados, e a projetar esses temas em sua propria

realidade. Os principais temas debatidos foram:

Amizade e afeto verdadeiro (principe e raposa);

Vaidade e egoismo (rei, vaidoso, homem de negdcios);

Solidao e sentido da vida (aviador e a rosa);

Responsabilidade com o outro ("Tu te tornas eternamente responsavel por

aquilo que cativas").

118



Esses temas foram ressignificados em produgdes autorais, nas quais os estudantes
criaram cartas entre os personagens, novos capitulos e dramatiza¢des que demonstraram

sensibilidade, empatia e dominio crescente da linguagem

3. RESULTADOS OBSERVADOS

Durante a execu¢do do projeto, observou-se um aumento significativo no
engajamento discente, na participagdo oral e na qualidade das produgdes escritas. Os
alunos demonstraram maior dominio dos tempos verbais, especialmente os mais
complexos (pretérito imperfeito, futuro do pretérito), e passaram a empregar os verbos

com mais consciéncia estilistica.

Foto 2: mural expositivo com os trabalhos produzidos pelos alunos.

Fonte: arquivo pessoal das autoras.

Além dos avangos gramaticais, os relatos dos alunos evidenciaram a capacidade
de compreender e expressar sentimentos a partir da leitura. Muitos identificaram-se com
o Pequeno Principe, verbalizando emog¢des como saudade, ternura, compaixdo e desejo
de cuidar do outro. As dramatizagdes e oficinas de escrita estimularam a autoria, a
oralidade e o trabalho em grupo.

As dificuldades iniciais com tempos verbais (como o pretérito imperfeito ou o
futuro do presente) foram sendo superadas por meio da pratica contextualizada. As

producdes textuais demonstraram amadurecimento na estrutura narrativa, maior coesao e
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uso intencional dos verbos para marcar a¢des, sentimentos e temporalidade. O mural final
com as historias recriadas e os registros das apresentacdes cénicas revelaram o
protagonismo dos estudantes e a poténcia da leitura literaria como eixo de formacgao

integral.

4. LEITURA COMPLEMENTAR: A FABULA "ESCOLA DAS EMOCOES"

Com encerramento do projeto, propde-se a leitura da fabula “Escola das
Emogdes”, escrita por Medeiros (2024) e publicada na Revista Barbante (2025). A
histéria se passa em um bairro onde a escola ¢ reconhecida por ensinar seus alunos a
expressarem suas emocdes por meio de “caras e bocas”. A narrativa, de tom poético e
reflexivo, estimula o autoconhecimento, o equilibrio emocional e a consciéncia das
expressoes faciais e corporais como forma de comunicagao afetiva.

Essa leitura serviu como ponto de sintese e aprofundamento do trabalho
desenvolvido, ampliando a dimensao emocional da experiéncia com O Pequeno Principe
e com as historias recontadas. A partir da fabula, os alunos puderam refletir sobre como
sentem, reagem e se expressam diante das situacdes da vida cotidiana. Também
realizaram pequenas dramatizagdes com base na histéria, identificando emocgdes
primadrias (tristeza, alegria, raiva, medo, surpresa) e associando-as as vivéncias escolares.

A atividade contribuiu diretamente para a construgdo de um espago pedagdgico
mais sensivel, afetivo e inclusivo, onde as emog¢des sao reconhecidas como parte essencial

do processo de aprender e conviver.

5. TRABALHANDO COM VERBOS

A partir das atividades de leitura e produgdo escrita no projeto "Recontando
Historias" construido por Andrade, foi plenamente possivel trabalhar tempos, modos e
formas verbais, assim como o0s pronomes pessoais do caso reto, de maneira
contextualizada, ludica e significativa.

Assim, a partir de autores como Antunes (2003), em que o ensino de gramatica ¢
apresentado inserido na pratica textual e no contexto de uso; Travaglia (2003), que propde
o ensino da gramatica como um recurso de leitura e producao de textos; Soares (2002)
que defende a gramatica como parte da formacdo do sujeito em praticas sociais de

linguagem e; a propria BNCC (Brasil, 2017) que descreve o ensino de verbos deve ser
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feito com base em praticas reais de linguagem e gé€neros textuais diversos, Medeiros
sugere atividades como:

5.1 Tempos verbais (pretérito, presente, futuro)

Durante a reescrita das histérias ou a leitura de O Pequeno Principe e da fabula
Escola das Emogoes, estimule os alunos a identificar os verbos utilizados ¢ a refletir em
que tempo verbal estdo. Exemplo pratico:

o O narrador de O Pequeno Principe usa muito o pretérito imperfeito
"vivia", "falava").
o A fabula Escola das Emogoes também traz verbos no presente do
indicativo, reforcando a atualidade da mensagem.
Proposta de exercicio: Pega aos alunos para reescrever um paragrafo da historia

em outro tempo verbal, modificando o contexto narrativo (ex: transformar um trecho do

passado para o futuro, refletindo sobre o que poderia acontecer com 0s personagens).

5.2 Modos verbais (indicativo, subjuntivo, imperativo)

Ao trabalhar com sentidos e hipoteses € possivel esclarecer aos alunos a
possibilidade de inserir em diversos contextos uma forma de “brincar” com os modos
verbais, como por exemplo:

o Ao criar finais alternativos ou cartas entre personagens, os alunos usam
naturalmente o modo subjuntivo (“se eu fosse”, “se ele tivesse”).

o O imperativo pode ser explorado nas dramatiza¢des ou nos conselhos dos
personagens (“Cuide bem da sua rosa!”).

Sugestao de atividade ludica: Jogo dos “comandos”: alunos assumem o papel dos
personagens ¢ devem se comunicar usando verbos no modo imperativo, encenando

situacdes com expressividade.

5.3 Formas nominais dos verbos (infinitivo, participio, gerundio)
A aplicagdo da gramatica no projeto se torna possivel ao planejar as agdes dos

personagens ou descrever sentimentos, utilizando estas formas com naturalidade, como

por exemplo:

% ¢

o Infinitivo: “amar”, “cuidar”, “entender”.

o Participio: “cativado”, “vivido”.

b1

o Gerundio: “andando”, “olhando”.
Sugestdo de exercicio textual: Criar frases poéticas ou cartas com foco em

sentimentos, usando essas formas.

5.4 Pronomes pessoais do caso reto

121



Recomenda-se relacionar as formas verbais ao uso de pronomes pessoais do caso
reto: eu, tu, ele/ela, nods, vos, eles/elas.

Os conceitos de sujeito e conjugacao verbal podem ser introduzidos a partir da
relacdo com os verbos pode, ao contrario do que normalmente ¢ observado no ensino (até
por sugestao dos documentos curriculares). A sugestdo de forma invertida se da a fim de
ampliar a contextualizacdo do aluno aos seus ambientes de experiéncia em momentos
diferentes e, ao conhecer os “pronomes”, o contetido acerca dos “verbos” ¢ reforcado,
bem como ampliado o sentido por meio da pratica pelos alunos.

Sugestdo de atividade pratica: em duplas, os alunos escolhem um trecho da
historia, substituem os nomes por pronomes ¢ ajustam os verbos conforme a pessoa
verbal.

Exemplos:

— “O Pequeno Principe cuidava da rosa.”
— “Ele cuidava da rosa.”

— “No6s cuidavamos da rosa.”

Conforme as sugestoes de Medeiros compartilhadas acima, o trabalho com verbos
e pronomes pessoais do caso reto, ¢ desenvolvido de forma articulada a leitura, a escrita
e a recriagdo de narrativas na perspectiva do “Recontando Historias”, reafirmando a
importancia de praticas pedagogicas que valorizem o uso real da linguagem em contextos
significativos.

Ao promover a aprendizagem gramatical como parte integrante de uma
experiéncia de leitura prazerosa, critica e interdisciplinar, a proposta contribui para a
formacdo de sujeitos capazes de refletir sobre a lingua como instrumento de expressao,
interagcdo e transformacgdo social. Tal perspectiva torna o estudo da gramatica mais
acessivel, relevante e conectado as vivéncias dos estudantes, respeitando os principios da
BNCC e dialogando com teorias que defendem uma abordagem funcional e significativa

do ensino de lingua portuguesa.

REFLEXOES FINAIS

A experiéncia com o projeto “Recontando Historias” demonstrou que € possivel
ensinar conteidos gramaticais de forma integrada, ludica e critica, promovendo ndo
apenas o aprendizado formal da lingua, mas também a sensibilidade, o pensamento
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reflexivo e a expressdo de valores humanos. A leitura de O Pequeno Principe funcionou
como um catalisador de emog¢des e ideias, possibilitando aos alunos vivenciarem a
literatura como espelho e janela para o mundo.

A proposta reafirma o papel da escola como espago de construcao de sentidos,
didlogo e humanizagdo. Projetos como este devem ser ampliados, pois mostram que, ao
aproximar conteudo, arte e valores, o ensino de lingua portuguesa pode se tornar uma
experiéncia viva, significativa e transformadora

REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Muito além da gramatica: por um ensino de linguas sem pedantismo.
Sado Paulo: Parabola Editorial, 2003.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2017. Disponivel em:
https://www.bncc.mec.gov.br. Acesso em: 30 jun. 2025.

MEDEIROS, Janiara de Lima (Org.). Fabulas para se ler aléem da escola. 1. edigdo.
Itapiranga: Editora Schreiben, 2024.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Jogo, brinquedo e educa¢do. 15. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2010.

MEDEIROS, Janiara de Lima. Escola das emog¢ées. Revista Barbante, Rio de Janeiro, ano 3,
n. 6, p. 104, mar. 2025. Disponivel em: https://revistabarbante.com.br/wp-
content/uploads/2025/03/completodossie_marco_jani2.pdf. Acesso em: 10 jul. 2025.

MEDEIROS, Janiara de Lima. A reforma do ensino médio. estudo critico da Lei n°
13.415/2017. Rio de Janeiro: e-Publicar, 2021.

MEDEIROS, Janiara de Lima; SILVA, Moisés; SANTOS, Silvio. Plano Nacional de
Educacgdo: a busca pela equidade educacional brasileira. In: Educagdo como (re)Existéncia:
mudangas, conscientizacdo e conhecimentos. Campina Grande - PB: Realize, 2020. v.7.

MEDEIROS, Janiara de Lima. Formagdo para o Trabalho x Formagdo para a Vida: do
principio educativo do trabalho a educagdo emancipatoria. Alemanha: Novas Edi¢des

Académicas, 2019.

SAINT-EXUPERY, Antoine de. O pequeno principe. Tradugdo de Dom Marcos Barbosa. 62.
ed. Rio de Janeiro: Agir, 2007.

SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. Sdo Paulo: Atica, 2002

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramatica e intera¢do: uma proposta para o ensino de
gramatica no 1°e 2° graus. Sao Paulo: Cortez, 2003.

CAPITULO 9

INTELIGENCIA ARTIFICIAL NO ENSINO BASICO: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES
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A presenca cada vez mais intensa da Inteligéncia Artificial (IA) no cotidiano
brasileiro tem provocado mudancas profundas na maneira como diferentes grupos sociais
interagem com a tecnologia. No contexto educacional, essas transformagdes tornam-se
ainda mais significativas, uma vez que nao € possivel dissociar escola e sociedade. Foi a
partir dessa constatacdo que passei a observar, de modo sistematico, como estudantes e
professores da Educagao Bésica tém lidado com o uso crescente de ferramentas de [A —

especialmente em atividades de leitura, escrita e pesquisa escolar.

No ambiente da sala de aula, tornou-se frequente a identificagdo de textos
produzidos por IA, mesmo quando a orientagdo docente ¢ pela construgdo de textos
autorais. No entanto, compreendi que o plagio, embora potencializado pelas novas
tecnologias, ndo ¢ uma problematica exclusiva da era digital: ele acompanha a escola ha
décadas, em praticas de copia manual, trabalhos prontos e adaptacdes superficiais de

materiais externos. A A ndo criou o plagio — apenas lhe deu novas formas.

Foi nesse cenario que aprofundei minhas reflexdes, alinhando-as ao debate
contemporaneo sobre ética, autoria ¢ formagao docente. Como defendo em Medeiros

(2025):

o uso da inteligéncia artificial para futuros professores ndo se limita ao
plagio, mas & perda da intencionalidade pedagdgica e da auditoria
reflexiva. A educagdo contemporanea, portanto, deve formar sujeitos
capazes de compreender, criticar € co-criar com a [A, reconhecendo-a
como instrumento de mediacdo cognitiva e ética, € ndo como substituto
do pensar humano. (MEDEIROS, XXXX, 2025)

18 Graduada e pos-graduada em Letras. Membro do GPECULT — Grupo de Pesquisa em Educagéo
e Cultura (UFF). E-mail: marciabritorio@gmail.com
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Nas praticas pedagogicas que acompanhei, percebi que muitos estudantes tendem
a acreditar em respostas automatizadas como verdades absolutas. Em varios exercicios,
identifiquei citagdes inexistentes, informacdes historicas distorcidas e conceitos
ultrapassados — todos produzidos por sistemas de IA. Esses episodios se tornaram
oportunidades formativas: a partir deles, propus aos alunos atividades de problematiza¢ao
e verificacdo das informagdes, incentivando-os a desconfiar, analisar e comparar dados.
Os professores, por sua vez, puderam explorar estratégias para estimular o pensamento
critico sobre conteudos automatizados, reforcando que a IA pode errar e que o papel

humano ¢ interpretar, contextualizar e validar.

Essas experiéncias dialogam com debates atuais sobre ética e transparéncia no uso
da TA na educagdo. Como afirma Paulo Roberto Cordova (2025, p.17), no livro Quem
escreve o conhecimento? Um guia para o uso ético, responsadvel e transparente da
Inteligéncia Artificial Generativa na educagdo e na pesquisa, compreender o
funcionamento da tecnologia, seus limites e riscos € fundamental para uma adogao

consciente, que fortaleca — e nao fragilize — a autoria e a autonomia dos sujeitos.

Vivenciar o cotidiano escolar diante dessa revolugdo tecnoldgica tem me
mostrado que a IA ndo esta apenas transformando a educagao: ela esta redesenhando seus
fundamentos. Em um contexto em que algoritmos escrevem, avaliam e criam ao nosso
lado, a fronteira entre produg¢do humana e automatizada torna-se ténue. A escola do
presente — e do futuro — precisa decidir de que maneira quer participar desse processo:

como espectadora passiva ou como protagonista critica.

Minhas reflexdes e praticas descritas aqui se entrelacam com trajetorias de
pesquisa ja consolidadas em producdes recentes (MEDEIROS, 2024; 2025), nas quais
discuto a relagdo entre educacao, ética e transformacao cultural. Entendo que integrar a
IA de forma responsavel exige mais do que normas: exige consciéncia pedagdgica,
intencionalidade critica e compromisso com o desenvolvimento humano em sua

integralidade.
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PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS NO ENSINO MEDIO:
UMA LEITURA CRITICA DA REFORMA EDUCACIONAL A
PARTIR DA EXPERIENCIA DOCENTE

Keren Alves Ferreira °
FACULDADE SAO LUIS

Resumo: O presente trabalho propde uma reflexdo critica sobre praticas pedagogicas inclusivas
no contexto da Reforma do Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017), tomando como base a analise do
capitulo 2 da obra 4 Reforma do Ensino Médio: estudo critico da Lei n° 13.415/2017, de Janiara
de Lima Medeiros. Mais do que uma resenha tedrica, o texto se insere como um exercicio de
leitura da realidade educacional & luz da pratica docente, especialmente no que se refere aos
desafios da inclusao de estudantes neurodivergentes no cotidiano escolar. A partir dessa analise,
busca-se problematizar os impactos da reforma nas condi¢des concretas de ensino e
aprendizagem, evidenciando tensdes entre o discurso da flexibilizagdo curricular e as reais
possibilidades de acesso, permanéncia e aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido, o trabalho
dialoga com experiéncias pedagogicas que reconhecem a necessidade de uma escola que nao
apenas acolha a diversidade, mas que se reorganize para ensinar a todos, respeitando ritmos,
subjetividades ¢ modos distintos de aprender. Ao refletir sobre os limites da reforma, o texto
aponta para a urgéncia de praticas educativas comprometidas com a equidade, a escuta sensivel e
a construgdo de estratégias pedagdgicas inclusivas. Assim, contribui para o debate sobre boas
praticas na educacdo, ao defender uma atuagdo docente critica, ética ¢ humanizada, capaz de
tencionar politicas excludentes e afirmar o direito a aprendizagem como principio fundamental.

Palavras-chave: Educagdo inclusiva; Praticas pedagogicas; Reforma do Ensino Médio;
Neurodivergéncia; Curriculo.

A presente resenha critica tem como objetivo analisar o segundo capitulo do livro
A Reforma do Ensino Meédio: estudo critico da Lei n° 13.415/2017, de autoria da
professora e pesquisadora Janiara de Lima Medeiros. O capitulo em questdo discute de
forma aprofundada as mudangas estruturais provocadas pela referida Lei, inserindo a
analise no contexto politico-social do Brasil contemporaneo e propondo uma reflexao
critica acerca das contradi¢des e implicagdes pedagogicas da reforma para a juventude
escolar, especialmente para estudantes neurodivergentes. Medeiros observa que a

proposta de um novo Ensino Médio, centrada no discurso da flexibiliza¢do curricular e

19 Professora de Ciéncias Biologicas, Graduanda em Pedagogia, Cruzeiro do Sul. Pés-Graduanda
em Neuropsicopedagogia, Faculdade Sao Luis.
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na valorizag¢do do “projeto de vida” dos estudantes, apresenta-se, em um primeiro olhar,
como uma tentativa de modernizar a escola e conectd-la as necessidades dos jovens.
Contudo, ao aprofundar a analise, a autora revela as contradi¢cdes ocultas por tras desse
discurso.

Ao ignorar as necessidades especificas desse publico, a Reforma acaba refor¢gando
processos de exclusdo silenciosa, onde a escolha e o0 acesso aos itinerarios formativos nao
se concretizam de forma equitativa. Inspirada nos estudos de Mantoan (2006), Medeiros
defende que uma escola inclusiva deve ser capaz de ensinar a todos. No entanto, a
auséncia de estratégias adaptadas no novo modelo curricular revela um descompasso
entre a teoria da inclusdo e a pratica institucional imposta pela reforma. A suposta
personalizagdo do percurso escolar oculta, na verdade, uma logica excludente e
meritocratica. Trago a reflexdo acerca do novo modelo exigir dos estudantes um nivel de
autonomia, planejamento e organizagdo emocional que muitos adolescentes com
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) e Transtorno do Espectro
Autista (TEA) ainda estdo em processo de construgao.

Além disso, a autora faz uma critica contundente a énfase na formacao técnica
precoce, que revela uma logica produtivista e capacitista. Tal énfase reduz o escopo
formativo dos estudantes a demandas do mercado de trabalho, negligenciando o
desenvolvimento integral, critico e sensivel. Essa concepg¢do, como alerta Medeiros, pode
agravar a evasao escolar e o sofrimento psiquico de jovens que nao se adequam ao modelo
imposto. Nesse sentido, ela recupera a visdo freiriana de que “ensinar exige compreender
que a educagdo ¢ uma forma de intervencao no mundo” (FREIRE, 1996), e tal intervenc¢ao
deve ser critica, ética e humanizada.

A ideia de uma flexibilizagdo curricular, que parece tdo promissora, mostra-se
fragil diante das dificuldades enfrentadas por esses estudantes. Optar por itinerarios
formativos especificos exige que o estudante tenha um certo grau de autonomia,
planejamento e controle emocional — habilidades que muitos adolescentes, incluindo os
neurotipicos, ainda estdo desenvolvendo. Para quem tem TDAH ou TEA, esses desafios
podem ser ainda maiores. A reforma, ao ndo oferecer adaptagdes curriculares que
atendam as necessidades desses estudantes, acaba contribuindo para uma espécie de
exclusdo silenciosa: as opgdes existem, mas o acesso real e a permanéncia significativa
muitas vezes nao acontecem. Como destaca Mantoan (2006), “incluir € fazer com que a
escola aprenda a ensinar a todos”, mas essa proposta infelizmente ndo reflete esse

principio.
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Outro ponto importante de atengdo ¢ a valorizagdo excessiva da formagdo técnica
em detrimento de uma formag¢do mais ampla e critica. Ao segmentar os trajetos escolares
de forma precoce, a reforma acaba adotando uma ldégica produtivista e capacitista, que
limita as possibilidades de desenvolvimento integral dos estudantes. Ela sugere que o
jovem precisa se adaptar ao mundo do trabalho, mesmo que isso signifique reprimir sua
subjetividade, seus proprios tempos e, principalmente, suas necessidades educativas
especificas. Para adolescentes com TDAH, que muitas vezes enfrentam dificuldades de
organizacao, € para os autistas, que requerem estratégias de aprendizagem adaptadas, essa
abordagem pode acabar aumentando a evasdo escolar e o sofrimento. Segundo Freire
(1996), “ensinar exige compreender que a educagdo ¢ uma forma de intervengdo no
mundo”, e essa intervenc¢ao deve ser sempre critica e humanizada.

E fundamental que a Reforma do Ensino Médio seja revista com foco em uma
educacdo verdadeiramente inclusiva, capaz de acolher as diferengas e de potencializar
cada estudante de forma integral. Mais do que apenas pensar no estudante como um
projeto de vida, ¢ essencial garantir que ele tenha o direito de construir esse projeto com
dignidade, acolhimento e igualdade. A escola, nesse processo, deve ser um lugar de
pertencimento e ndo de filtragem. Como professora e futura pedagoga e
neuropsicopedagoga, sigo acreditando que a educagdo deve tocar o humano, aquele que
sente, aprende no seu ritmo e deseja ser visto como ¢. E nesse cenario, os adolescentes
neurodivergentes nao podem mais ser invisibilizados pelas politicas publicas.

A leitura do capitulo oferece uma contribuicdo significativa para os debates sobre
o futuro da educagao no Brasil. Com clareza e profundidade, Janiara de Lima Medeiros
evidencia os efeitos perversos da Reforma do Ensino Médio para a garantia de uma
educagdo democratica e inclusiva. Sua analise denuncia uma légica de “filtragem social”,
que marginaliza justamente aqueles que mais necessitam de acolhimento e suporte
pedagbdgico. Como pesquisadora comprometida com a inclusdo e o direito a
aprendizagem, a autora propde uma escola que valorize o sujeito em sua totalidade,
respeitando seu ritmo, suas necessidades e sua singularidade. Para além de discursos
sobre protagonismo juvenil, ela reivindica politicas publicas que assegurem, de fato, as
condi¢des materiais, pedagogicas e emocionais para que todos os estudantes construam

seu projeto de vida com dignidade e pertencimento.
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PELAS VEREDAS DA ALFABETIZACAO:
LEITURA E LETRAMENTO.

Patricia Costa Pontes *°
CIEP Brizolao Municipal 328 Marie Curie

Este relato de experiéncia refere-se ao projeto submetido para fins do II Prémio
Magda Soares alfabetizagdo transformando vidas pela leitura, em 2025. O trabalho
aborda a vivéncia da pratica pedagogica em uma turma de alfabetizagdo com faixa etaria
entre 6 e 7 anos, da CIEP Brizolao Municipalizado 328 Marie Curie, da cidade de Duque
de Caxias. A importancia do relato desta pratica, pode servir como base estatistica ou
como agdes pontuais e especificas que revelam o quanto podemos influenciar e
transformar as vidas dos “nossos pequenos” durante o processo de alfabetizacdo em sala
de aula em verdadeiras viagens e descobertas por meio da participagado, interagao social
e do imagindrio infantil.

O projeto visou a valorizacao do conhecimento prévio que a crianca tem sobre a
leitura e a escrita, seja de forma autonoma ou mediada, considerado como essencial para
sua evolucao neste inicio de formacao e construgdo para posterior apropriagao do nosso
codigo linguistico. Ressaltando aqui, a importancia do letramento no processo de
alfabetiza¢do por meio de atividades significativas e contextualizadas para consolidacao

da aprendizagem.

FUNDAMENTACAO TEORICA
Para fundamentar a pratica pedagdgica deste projeto € importante citar as
diferencas entre os conceitos de alfabetizacdo e letramento, em que Emilia Ferreiro ao
falar de alfabetizacdo, foca na psicogénese da escrita, entendendo que as criancas
constroem hipdteses sobre a escrita, € que o aprendizado ocorre em um processo ativo

onde a crianga interage com o objeto de escrita. E no que se refere ao conceito de

20 pedagoga e professora do Ensino Fundamental atuando nos Municipios de Duque de Caxias e
Magé, RJ.
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letramento, Magda Soares destaca a relagdo entre a alfabetizacdo e o letramento,
argumentando que ¢ preciso aprender a ler e escrever textos, mas também a usar essas
habilidades em praticas sociais, defendendo um projeto pedagogico que integre essas
duas dimensdes de forma continua e sistematica.

Assim, durante o processo da alfabetizagdo, periodo de compreensdo e
decodificdo da escrita e leitura, a pratica do letramento deve estar presente de forma
simultanea com atividades e estratégias diversas que facam as criangas entenderem a
funcdo social da leitura e escrita. Pois segundo Magda Soares: “Letrar ¢ mais que
alfabetizar; € ensinar a ler e escrever dentro de um contexto onde a escrita e a leitura

tenham sentido e facam parte da vida do aluno” (SOARES, 2004, p. 16)

DESCRICAO DA EXPERIENCIA

No processo dessa experiéncia de alfabetizagdo, a pratica de leitura e escrita
foram contextuadas na turma a partir de uma palavra geradora trabalhada pelo coletivo
e explorada de forma fonética e silabica, dando inicio ao texto coletivo. Partindo do
conhecimento do objeto de observagao, ja pré-estabelecido pela professora e bem aceito
pela turma, podendo ser uma palavra ou texto. Possibilitando assim, o desenvolvendo
da consciéncia fonoldgica na construgdo de novas palavras. E essencial que essa
abordagem da leitura e escrita, sejam realizadas em diferentes contextos, através de
uma leitura espontanea do conhecimento de mundo da crianga. Tanto trazendo as suas
vivéncias para dentro da sala de aula com atividades diferenciadas e alternativas que
busquem novas descobertas por meio de pesquisas, producdes individuais e coletivas,
como também compartilhando as novas experiéncias adquiridas no seu ambiente
familiar.

A interacdo e participacdo ativa das criangas contribuiram para o
desenvolvimento do projeto dando um maior siginificado para a aprendizagem por
meio das trocas de conhecimentos trazidas pelas vivéncias individuais e experiéncias
sociais. Essa acdo foi possibilitada a partir de um tema ou palavra que despertou o
interesse de todos. Neste caso, a palavra geradora “limao” levou para a roda de conversa
a importancia da utilizacdo do limdo, seus beneficios para satde, no combate as
infecgdes respiratorias e utilizacdo na culinaria. Partindo da leitura de textos

informativos e instrucionais adaptados para a realidade da turma de maneira clara e
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objetiva.

No desenvolvimento do projeto, as agdes de letramento realizadas foram: texto
coletivo, formagao de palavras, receitas do suco de limao, banco de palavras, ditado,
ordenacdo de palavras, beneficios do limdo, musica, organizacdo de um livro de
palavras, bem como as atividades lidicas que estimule o imagindrio infantil como as
aulas passeio no patio da escola, desenhos com pintura, atividades adaptadas e
confecgao de cartaz coletivo.

Esta metodologia de langar um tema ou palavra geradora de conhecimento pode
ser aplicada e implementada com as devidas adaptagdes em outros contextos sociais
atendendo as necessidades em conformidade com a faixa etaria fazendo uso da escrita,
leitura e oralidade.

As disciplinas estiveram entrelagadas em relagdao aos contetdos ndo havendo
rupturas ou quebras na comunicac¢ao entre as disciplinas, estando sempre interligadas
dando continuidade ao desenvolvimento do assunto que esta sendo abordado de forma
bem clara e objetiva em atendimento aos objetivos curriculares ou area do
conhecimento.

No decorrer da execugao do projeto as abordagens dos conteudos ocorreram de
forma interdisciplinar através das atividades de leitura e escrita. Coletivamente,
trabalhamos alguns conceitos de ciéncia relacionado ao plantio, importancia da arvores
e frutos, alimentagdo saudavel; na matematica aprendemos sobre unidade de medidas
e quantidade; em artes foi possibilitado a consolidacdo do conhecimento de cores e
coordena¢do motora através da pintura; na linguagem foi oportunizado um momento
de leitura coletiva, compreensdo de outros tipos textos como receitas e construcao do
texto coletivo, a oralidade com o posicionamento das ideias por meio de rodas de
conversas, ¢ musicalidade mexendo com o imaginario infantil, facilitando assim, o
aprendizado dos alunos; na escrita com a propriagdo do sistema de escrita alfabética
ao reconhecer diferentes tipos de letras, presente também no ensaio de formagdo de
novas palavras e compreensao de tipos de textos, identificacao de semelhangas sonoras
em silabas e rimas, neste contexto, a partir da palavra “limao*.

A Lei de Diretrizez ¢ Bases da Educagdo 9.394 de 1996, na flexibilidade
curricular, prevé que o sistema de ensino deve assegurar a existéncia de curriculos,
métodos e técnicas para atender as necessidades especificas dos alunos. Durante o
desenvolvimento desse projeto, foram realizadas algumas adaptacdes das atividades

propostas para garantir a participacdo da aluna portadora de deficiéncia, pois o
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processo de inclusdo se faz necessario no combate ao preconceito dentro e fora do
ambito escolar. A aluna participou das agdes acompanhando a turma em todos os
momentos, nos quais foram respeitados o seu ritmo de interacdo, constru¢do e
aprendizagem.

E importante o engajamento e participagdo do corpo escolar nas atividades
diferenciadas, com o apoio direto ou indireto dos envolvidos no processo pedagdgico
oferecendo recursos ou condigdes para a execugao do projeto, a exemplo da realizagao
do suco de limdo, que ocorreu mediante o conhecimento da gestdo e coordenacao e
com praticas compartilhadas em grupo na sala de aula, vivenciadas pelos familiares
dos educandos e pelos funciondrios da Unidade Escolar. O resultado vai além do
objetivo proposto ao promover a intera¢ao e a participacdo de todos, pois incentiva e
reforga a importancia de consumir alimentos saudaveis e obter os nutrientes essenciais

a0 NOSSO COorpo.

CONSTRUCAO DAS ATIVIDADES
1 - Utilidade do limao para saude (Texto informativo)
O limao tem multiplas utilidades, sendo reconhecido pela sua riqueza em vitamina C.
Melhora a digestdo, alivio de sintomas de gripe e resfriado e fortalece o sistema

imunologico. Na culinaria ¢ usado para temperar carnes, peixes e saladas.

2 - Musica: Receita do Suco de Limao
(Ritmo/parddia - Cangao de Palavra Cantada)
O que que tem no suco de limao? (2x)

Serd que tem agua \O&

Serd que tem limao? /

Sera que tem acucar?

E um, ¢ dois ¢é trés

3 - Construgao do texto coletivo

O LIMAO
O liméao ¢ azedo e verde.
E bom para a saude.

Serve para fazer suco e temperar carne.
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O suco de limdo deve ser feito com agucar, agua e limao.

Depois colocar a jarra na geladeira, e prontinho para beber!

4 - Receita do suco de limao Ingredientes:
2 limdes
1 colher de sopa e 4 de agucar 1
litro de 4gua gelada
Modo de preparar:
Descascar os limdes e tirar as sementes.
Colocar no liquidificador junto com os outros ingredientes. Bater, e

em seguida coar.

REGISTROS DA EXPERIENCIA

CONSIDERACOES FINAIS
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Para finalizar, durante o desenvolvimento da atividade proposta, foram
realizados registros por meio de fotos e filmagens revelando o processo da turma na
construcdo e apropriagdo da leitura e da escrita. Podendo, esse material, ser utilizado
como fonte de pesquisa e registro do desenvolvimento individual e coletivo dos alunos
durante o processo de alfabetizagdo. Em que mostram a constru¢cao em alguns niveis
da aprendizagem envolvendo o conhecer, compreender, aplicar, analisar, sintetizar e

avaliar ao longo da pratica de Alfabetizagao.
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A ESCUTA DAS EMOCOES COMO PRATICA PEDAGOGICA:
UMA EXPERIENCIA DE AMBIENTACAO E DIAGNOSTICO NO INiCIO DO
ANO LETIVO

Janiara de Lima Medeiros *'

Universidade Federal Fluminense - UFF

Enquanto docente atuando no 2° ano do Ensino Fundamental, propus como
primeira atividade a turma 202, no CIEP Brizoldo Municipalizado 328 Marie Curie.
Duque de Caxias, RJ, no inicio do ano letivo de 2026, uma producao artistica. O objetivo
central foi a escuta sensivel das criancgas, a partir da expressdo das emogdes por meio de
desenhos. Ao serem convidadas a responder como estavam se sentindo no primeiro dia
de aula, as criancas produziram registros visuais que revelaram estados afetivos diversos,
como alegria, contentamento, surpresa, amor, cansaco e ansiedade. Tal proposta
constituiu-se como uma atividade de ambientacdo e, simultaneamente, como um
diagnostico emocional, fundamental para o planejamento pedagogico.

Do ponto de vista pedagdgico, essa pratica se ancora na concepg¢do freiriana de
educacdao como um ato de dialogo e escuta. Conforme Paulo Freire (1989), “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra”, indicando que o processo educativo deve partir das
experiéncias vividas pelos sujeitos. Ao valorizar as emogdes das criangas como ponto de
partida, a atividade reconhece suas formas de sentir e interpretar o mundo, constituindo-

se como pratica de acolhimento e humaniza¢do. Em outro momento, Freire (1996) reforca

21 Doutoranda em Educagdo vinculada ao Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da Universidade
Federal Fluminense (PPGE UFF), Linha Filosofia, Estética e Sociedade (FES). Integrante dos Grupos de
Pesquisa (Nucleo de Estudos ¢ Pesquisas em Filosofia Politica e Educagdo (NuFiPE); Estado, Trabalho,
Educacdo e Desenvolvimento: o Pensamento Critico Latino-Americano e a Tradutibilidade de Antonio
Gramsci (GPETED) e; Grupo de Pesquisa Educagdo e Cultura (GPECult), todos vinculados a Universidade
Federal Fluminense (UFF). Universidade Federal Fluminense (UFF). Possui especializagdes em
Neurociéncia, Comunicacdo ¢ Desenvolvimento Humano; Psicopedagogia Clinica e Institucional; Gestdo
em EaD; Marketing Institucional; Gestdo de Recursos Humanos e; graduagdo em Pedagogia, em Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira (licenciaturas), com Bacharel em Analise Semidtica. Apresenta livros
publicados e obras organizadas no Brasil e exterior, as quais circulam entre os vinte e sete (27) paises pelos
quais agrega experiéncia enquanto educadora por ter lecionado para alunos estrangeiros. Ingressou no
GPECult ao conhecé-lo enquanto docente de Lingua Portuguesa na graduacao em Pedagogia do Instituto
de Educacdo em Angra dos Reis (IEAR-UFF), contribuindo desde 2023 na elaboracdo de contetdos,
revisdo e editoragdo de textos. No mesmo ano e local, iniciou como docente voluntaria no vestibular social
11é Ek6 do IEAR-UFF. Formadora Municipal do LEEI — Leitura ¢ Escrita na Educacio Infantil, pela
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) de Nova Iguacu e pesquisadora do projeto “EduBem —
Emog¢des em Rede” pela Secretaria de Estado de Educagdo (SEEDUC) do Rio de Janeiro. Tem como tema
de pesquisa da tese a militarizagdo das escolas publicas brasileiras, embora tenha interesse por assuntos
relacionados a Educagdo, sobretudo a Politicas Publicas e Formagdo Docente. Lattes:
http://lattes.cnpq.br/3544078470911638. ORCID:  https://orcid.org/0009-0005-8610-4728  E-mail:
jlmedeiros@id.uff.br
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que ensinar exige “respeito aos saberes dos educandos”, o que implica considerar suas
vivéncias afetivas como parte constitutiva do processo de aprendizagem.

Sob a perspectiva de Lev Vigotsky (2007), o desenvolvimento infantil ocorre nas
interacdes sociais, sendo a linguagem mediadora da constru¢do do pensamento. Para o
autor, “toda fun¢do no desenvolvimento cultural da crianca aparece duas vezes: primeiro,
no nivel social, e depois, no nivel individual” (VIGOTSKY, 2007, p. 57). Nesse sentido,
os desenhos produzidos pelas criangas configuram-se como formas de linguagem que
expressam significados, emocgdes e experiéncias, permitindo a elaboragdo simbdlica de
suas vivéncias no contexto escolar.

Além disso, ao considerar a escola como espago de formagao integral, a proposta
dialoga com a concepgdo de Antonio Gramsci (2001), que compreende a educacdo como
pratica cultural e politica. Para Gramsci, “toda relacdo de hegemonia ¢ necessariamente
uma relagdo pedagogica” (GRAMSCI, 2001, p. 48), o que implica entender o processo
educativo como espago de construcdo de sentidos, valores e consciéncia. Ao trazer as
emogOes para o centro da pratica pedagodgica, amplia-se a compreensdao de ensino,
integrando dimensdes cognitivas, afetivas e sociais.

Ainda, ¢ possivel aproximar essa experiéncia das reflexdes de Walter Benjamin
(2011) sobre a infancia como espaco de experiéncia e criagdo. Para o autor, a crianga se
relaciona com o mundo por meio da imaginagdo e da experimentacdo sensivel,
transformando a realidade em narrativa e expressao. Assim, os desenhos das criangas nao
sdo apenas representacdes, mas formas de producdo de sentido, nas quais se entrelacam
memoria, emogao e cultura.

A partir dessa atividade, foi possivel observar aspectos relevantes para o
planejamento pedagdgico, como o nivel de desenvolvimento grafico, a capacidade de
representacdo simbdlica, o repertério emocional e as formas de intera¢do entre as
criangas. Além disso, a proposta contribuiu para o fortalecimento de vinculos,
promovendo um ambiente de confianga, escuta e acolhimento — elementos essenciais
para a aprendizagem.

Dessa forma, a atividade inicial ultrapassa o carater diagndstico, configurando-se
como uma pratica pedagogica significativa que articula linguagem, emocao e experiéncia,
reafirmando a importancia de uma educacdo comprometida com a formacao integral da
crianga.

Compartilho, a seguir, as ilustracdes produzidas pelos alunos — todos com idades

entre 7 ¢ 8 anos — como expressao sensivel de seus estados emocionais no inicio do ano
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letivo: Arthur Anttony Sampaio Custddio, Arthur Lima Brandao de Carvalho, Aryella
Gomes, Benjamim Sant'Anna Campista, Bernardo de Oliveira Monteiro, Emanuelly
Carreiro Oliveira, Erick Oliveira Fortes de Carvalho, Heitor da Silva de Souza, Heitor
Gomes dos Santos, Heitor Romero de Lima Andrade, Hian dos Santos Correia, Kaua
Lucas Pimentel Souza, Larissa Manuela de Souza Esteves, Levi Andrade da Silva,
Maria Eduarda do Nascimento e Sophia Cezar Ribeiro. Tais produgdes evidenciam a
poténcia da linguagem grafica infantil como forma legitima de comunicagao, revelando
ndo apenas emogdes, mas também modos singulares de perceber, sentir e significar o

espaco escolar.

Ilustragao feita pelo aluno Arthur Anttony Sampaio Custodio.
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Ilustracao feita pelo aluno Arthur Lima Brandao de Carvalho.

[lustragao feita pela aluna Aryella Gomes.




Ilustracdo feita pelo aluno Benjamim Sant'Anna Campista.

[lustracao feita pelo aluno Bernardo de Oliveira Monteiro.




Ilustracao feita pelo aluno Erick Oliveira Fortes de Carvalho.

Ilustracao feita pelo aluno Erick Oliveira Fortes de Carvalho.




[lustragdo feita pela aluna Emanuelly Carreiro Oliveira.




[lustragao feita pelo aluno Heitor Romero de Lima Andrade.

Tlustracao feita pelo aluno Heitor da Silva de Souza.




Ilustracao feita pelo aluno Hian dos Santos Correia.

Ilustragao feita pelo aluno Kaua Lucas Pimentel Souza.




[lustragdo feita pela aluna Larissa Manuela de Souza Esteves.

[lustragdo feita pelo aluno Levi Andrade da Silva.




Ilustragdo feita pela aluna Maria Eduarda do Nascimento.

[lustracao feita pela aluna Maria Eduarda do Nascimento.
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[lustragao feita pela aluna Sophia Cezar Ribeiro.

Consideracoes Finais

Em sintese, a atividade proposta reafirma a importancia de praticas pedagogicas
que reconhecam a crianca em sua totalidade, integrando dimensdes cognitivas, afetivas e
sociais. Ao valorizar a escuta, a expressdo e a experiéncia, a escola se constitui como
espaco de humanizagdo, no qual ensinar e aprender tornam-se processos profundamente
atravessados pela sensibilidade. Assim, mais do que um diagndstico inicial, a atividade
inaugura um percurso formativo pautado no acolhimento, no didlogo e na construcdo de
sentidos, contribuindo para o desenvolvimento de sujeitos criticos, sensiveis e

participantes de sua propria histdria.
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POSFACIO

Ler € um prazer.

Escrever ¢ uma viagem — sonhada, planejada e realizada.

Esperamos que as palavras reunidas nesta obra possibilitem o sonho, o planejamento e a
realizagdo de novos caminhos, reafirmando que a educagdo ¢ um direito e se constitui,
fundamentalmente, no ato de ler e escrever.

Ler para além da reprodu¢do de um cédigo alfabético.

Ler para compreender o mundo, interpreta-lo e cuidar dele, reconhecendo-o como nossa
casa comum.

Como nos lembra Walter Benjamin, “o narrador retira da experiéncia o que ele conta: sua
propria experiéncia ou a relatada pelos outros”, reafirmando que ler e escrever sao
também modos de partilhar vidas, historias e sentidos.

Um mundo em que, harmoniosamente, vidas se encontram em uma natureza inspiradora
deve nos mobilizar na constru¢ao de dias melhores. Que essa harmonia possa se tornar
pratica cotidiana, mediada pela leitura e pela escrita como expressdes da cultura, da
sensibilidade e da forma¢ao humana.

Assim, reafirmamos a leitura e a escrita como praticas que se constituem na escuta das
infancias, na valorizagdo do territorio e na construcdo de experiéncias sensiveis e

significativas no processo educativo.

Palavras-chave que nos atravessaram nesta jornada: leitura e escrita; escuta; infancia;
sensibilidade; territorio.

Viva a leitura e a escrita!

Cristiane Barroso Dias
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AS ORGANIZADORAS

Janiara de Lima Medeiros
| =

Fonte: arquivo pessoal da autora

Doutoranda em Educagdo vinculada ao Programa de Po6s-Graduagdao em Educagdo da
Universidade Federal Fluminense (PPGE UFF), Linha Filosofia, Estética e Sociedade
(FES). Integrante dos Grupos de Pesquisa (Nucleo de Estudos e Pesquisas em Filosofia
Politica e Educagcdao (NuFiPE); Estado, Trabalho, Educagdao e Desenvolvimento: o
Pensamento Critico Latino-Americano e a Tradutibilidade de Antonio Gramsci
(GPETED) e; Grupo de Pesquisa Educagdao e Cultura (GPECult), todos vinculados a
Universidade Federal Fluminense (UFF). Universidade Federal Fluminense (UFF).
Possui especializacdes em Neurociéncia, Comunicacdo e Desenvolvimento Humano;
Psicopedagogia Clinica e Institucional; Gestdo em EaD; Marketing Institucional; Gestao
de Recursos Humanos e; graduacao em Pedagogia, em Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira (licenciaturas), com Bacharel em Analise Semiotica. Apresenta livros
publicados e obras organizadas no Brasil e exterior, as quais circulam entre os vinte e sete
(27) paises pelos quais agrega experiéncia enquanto educadora por ter lecionado para
alunos estrangeiros. Ingressou no GPECult ao conhecé-lo enquanto docente de Lingua
Portuguesa na graduacdo em Pedagogia do Instituto de Educagcdo em Angra dos Reis
(IEAR-UFF), contribuindo desde 2023 na elaboragdo de contetidos, revisao e editoragao
de textos. No mesmo ano e local, iniciou como docente voluntaria no vestibular social I1€
Ek6 do IEAR-UFF e atua como docente atualmente. Formadora Municipal do LEEI —
Leitura e Escrita na Educacgdo Infantil, iniciando pela Secretaria Municipal de Educacao
(SEMED) de Nova Iguacu e, atualmente, em Belford Roxo; pesquisadora do projeto
“EduBem — Emog¢des em Rede” pela Secretaria de Estado de Educagdo (SEEDUC) do
Rio de Janeiro. Em 2026 iniciou a docéncia no municio de Duque de Caxias (RJ) e
mantém seu vinculo de parceria com editoras diversas pelos pais. Tem como tema de
pesquisa da tese a militarizagdo das escolas publicas brasileiras, embora tenha interesse
por assuntos relacionados a Educagdo, sobretudo a Politicas Publicas e Formacgao
Docente.

151



Cristiane Barroso Dias

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Cristiane Barroso Dias, 46 anos, ¢é fruto do amor entre Alvaro e Dora. E doutoranda pela
UERJ/FFP, integrante do grupo de pesquisa PROFJUST, sob a Coordenacao da Prof*
Doutora Mércia Lisboa. Mestre pela UERJ/FFP e Pedagoga pela UFF. E pesquisadora
com as criangas e suas formas de se alfabetizar. E casada com o Bidlogo Marcos Dias.
Ambos vivem em prol de atos concretos de generosidade e amor pelo planeta Terra. E o
mais importante ¢ mae de Mariah, com 10 anos, e Vitoria, com 7 anos. Cristiane Barroso
Dias ¢ autora de literatura infantil cuja escrita se inscreve no campo das experiéncias
sensiveis, da memoria familiar e da formagao humana. Sua producao literaria emerge do
cotidiano, das relagdes afetivas e das vivéncias com suas filhas, Mariah e¢ Vitoria,
constituindo-se como espago de escuta das infancias e de valorizagdo dos vinculos
familiares. Autora da série “Mariah”, Cristiane constr6i narrativas que dialogam com
temas como amor, fé, esperanga, pertencimento e cuidado com o mundo. Em seu primeiro
livro, apresenta a historia de um casal em busca de respostas para a infertilidade, narrada
a partir do olhar sensivel de uma crianga, evidenciando a poténcia da infancia como lugar
de elaboracdo simbolica da experiéncia. Na continuidade da série, amplia o universo
narrativo ao abordar o crescimento da familia, as relacdes entre irmas e o cotidiano
infantil, sempre atravessado por uma perspectiva poética e afetiva. Em “Mariah em: Sou
Ambientalista!”, sua escrita incorpora a dimensao do cuidado com a natureza € o
compromisso com o territorio, destacando o conceito de ambientalismo como pratica
cotidiana ¢ como forma de existéncia. Sua obra articula literatura, vida e educagao, ao
reconhecer a crianga como sujeito de linguagem, capaz de interpretar, sentir e
ressignificar o mundo. Ao escrever a partir da escuta das infancias, Cristiane contribui
para a constru¢do de uma literatura que ultrapassa o entretenimento, afirmando-se como
pratica formativa, cultural e ética, além de estética.
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